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PROLOGO

La educacion es uno de los elementos mas importantes en la con-
solidacion de la identidad nacional de los pueblos, y generalmente uno
de los rubros prioritarios de las politicas publicas. Practicamente mu-
chos de los paises con una economia altamente desarrollada han dado
un papel fundamental a la educacion en todos sus niveles y areas del
conocimiento, lo que se puede ver con el porcentaje del producto inter-
no bruto que tanto el Estado como la iniciativa privada canalizan a la
formacion de los recursos humanos que su economia requiere, asi como
para el desarrollo de la ciencia y la tecnologia.

Es tan importante la educacion, que en torno a su estudio se han
generado una gran cantidad de posiciones tedricas, que se enmarcan en
diferentes enfoques sociales, destacando la sociologia de la educacion
estructurada por Emile Durkheim, quien -tal y como se sostiene en este
trabajo- fue el creador de la Sociologia de la Educacién en la primera
década del siglo XX. Sus teorias desde ese tiempo actualmente siguen
teniendo aplicacion en la explicacion de diferentes problemas que estu-
dia la investigacion educativa, al considerar a la educacién en un con-
texto universal, como un “érgano” desarrollado por un organismo so-
cial; este enfoque enfatizo las relaciones que se establecen entre la so-
ciedad y el individuo, el caracter auténomo de la educacién, el papel
del Estado en la educacion y el actuar educativo como una accion de
poder. En el marxismo se fundamentan otras visiones educativas plan-
teadas por las teorias de la reproduccion social, con sus diferentes mati-




ces e interpretaciones, producto del analisis de situaciones concretas en
diferentes tiempos y espacios.

En esta obra, el profesor investigador Liberio Victorino Ramirez
expone de manera analitica y puntual, una serie de planteamientos y
reflexiones teoricas en torno a las perspectivas socioeducativas que
influyen inevitablemente, asi como en la innovacion curricular. El autor
destaca los fundamentos y aportes esenciales de las grandes corrientes
teorico-metodologicas como el llamado funcionalismo y el marxismo,
sefialando la importancia y necesidad de avanzar en replanteamientos
epistemologicos y sociales, que posibiliten el desarrollo de teorias que
permitan una explicacion y propuestas de accion social en la realidad
actual. Todo ello se plantea como un reto de las teorias sociologicas de
la educacion. en busca de nuevas explicaciones de la relacion escuela-
sociedad; para pronosticar su situacion en el curso del siglo XX1 en un
marco de revaloracion de los conceptos y procesos que implica la mo-
dernidad. como: la democracia, la solidaridad, los derechos humanos y
la justicia social, que son grandes preocupaciones de la sociedad.

Perspectiva socioeducativas e innovacion curricular. Ideas
para comprender a la universidad en una transicion de siglo, con
un capitulo especial de Dennis Huffman, es una obra motivante y ame-
na que introduce al lector en el conocimiento y anélisis de planteamien-
tos clasicos de los grandes tedricos sociales que han estudiado la edu-
cacién en su tiempo y en su espacio, pero que han trascendido esos
niveles, planteamientos que son recreados por otros estudiosos en la
interpretacion de los fenomenos sociales actuales de la educacion.

El lector podra encontrar el origen y fundamento de corrientes y
posiciones teorico-metodologicas, tan comunes en los estudios y expli-
caciones de cuestiones educativas actuales como los siguientes: el es-
tructural-funcionalismo cuyo principal exponente sin duda es Talcott

parson, qu'icn n:'mtiza cuestiones tan basicas como el sistema social y su
prmc;pal énfasis en los tres rubros o lineas: el de la personalidad .e]
social y el sistema cultural, asi como su propio replantcamienb dl; la
teoria ‘del f:ambio social y un conjunto de elementos orientados hacia la
invest'_lgamén social y educativa. Entre otros conviene decir al respecto
de la importancia de las teorias del alcance medio y del rol social quf_:

este enquuc le asigna a la educacion en general y a la escuela como
ente particular.

. Por su parte, el enfoque tedrico del Capital Humano de Shultz y
PC“’S‘_’? no niega que la educacion también tiene que verse como una
inversion, cuyos replanteamientos en los ultimos afios 'se han fortaleci-
do por el auge del neoliberalismo social junto a su vision de costo-

efectividad, rentabilidad y productividad en todos los espacios sociales
y culturales.

I.‘a Sociologia de la Comprension en el pensamiento de Max We-
ber ubl'ca a la educacién como un espacio de racionalidad, de alta com-
petencia y s_elcctividad en donde el examen suele presentarse como una
de la:s mf:dldas mas prominentes para la organizacion burocratica de
este aml?ltu del Bstado moderno. Su posicion tedrico-metodologica es
de interés autonomo ante el funcionalismo y el marxismo, y su vision
sub:]ct_lva y comprensiva le otorgan al pensamiento weberiano una pe-
culiaridad innovadora para el estudio de lo socioeducativo.

.Ut}a serie de corrientes o enfoques particulares muy ligados al
materialismo historico y al marxismo en sus distintas apreciaciones
desde las visiones ortodoxas como la del tedrico francés Louis Althus-
ser hasta las mas heterodoxas, flexibles y calidas como las interpreta-
ciones d.e Pierre Bourdieu, la de Antonio Gramsci y las teorias de re-
produccién-resistencia de los intelectuales norteamericanos Henry Gi-
roux y Peter Mcclarent. De ese gran debate el Maestro Victorino Rami-




rez reafirma una vez mas la tesis central del trabajo al reconocer que la
educacion como objeto social de estudio, se debate entre estos enfo-
ques, imprescindibles para una explicacion cientifica y enfrenta el reto
de su aplicabilidad en los procesos de innovacion curricular en las es-
cuelas y universidades mexicanas y latinoamericanas.

A través de esta obra, el autor realiza una serie de aportes tedrico-
metodologicos, sobre el desarrollo de la sociologia aplicada al estudio
de la educacion, que resultan de gran valor no solo para los investiga-
dores y estudiantes de este importante campo de las ciencias sociales,
sino también para los responsables de implementar programas de edu-
cacion en sus diferentes niveles y vertientes de docencia, investigacion
y servicio. Particularmente para la educacion agricola superior, esta
obra constituye un importante soporte tedrico, en el analisis de su redi-
mensionamiento y propuestas de reformas tan necesarias en la actuali-
dad, sobre todo cuando las politicas estatales neoliberales limitan el
desarrollo de una sociedad méas humanista.

En este libro Victorino Ramirez refleja un conocimiento profundo
de las cuestiones sociales de la educacién, que se actualiza y refuerza
continuamente con los aportes y resultados de las investigaciones que
realiza en el Programa Universitario de Investigacion en Educacion
Agricola que impulsa desde 1994 la Universidad Auténoma Chapingo,
del cual el autor fue coordinador (1994-2000), asi como sus reflexiones
al respecto en el Programa del Doctorado en Ciencias en Educacion
Agricola Superior que viene desarrollando conjuntamente con el Insti-
tuto Interamericano de Cooperacion para la Agricultura (IICA) y la

Universidad Autonoma Chapingo.
Dr. José Maria Ruiz Ruiz
Catedrético de la Facultad de Ciencias
de la Educacion de la Universidad
Complutense de Madrid, Espafia.
Madrid, Espaiia, marzo, 2002
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INTRODUCCION

' El titulo de la presente obra, sintetiza el objetivo central que con-
siste en _ofreccr a nuestros lectores un panorama general acerca de las
perspectivas social;s para el estudio de la educacion y su relevancia en
la 1nn0vac1{):n_cu1'rlcular..A_unque sea genérico, este libro, lejos de ser
ufn manuq] rigido y especializado, mas bien se presenta como uno de los
planteamientos basicos de determinadas corrientes teéricas y su impac-
to en los procesos de innovacion curricular, .

En_ principio, es importante reconocer que el comin denominador
de los d1ferente§ enfoques sociales radica en ver a la educaciéon como
un proceso que tiene varias finalidades, entre otras destacan: la conviven-
cia humana, el desarrollo arménico del individuo y de la sociedad; asi
como la formac.ic’)n de una identidad. Para concretar dichos procesv):s se
usan como .m_edlos: las relaciones que producen aprendizajes y el a t':an-
dizaje de dgl'lﬂtt)S modos y maneras para relacionarse, asi cor‘nu los E]éto—
dos, lenguajes y valores para desarrollar dichas relaciones y aprendizajes

No ’ob'stgntc, es dificil delimitar con precision hasta donde termi-
na lo sociologico y empieza lo pedagogico, tenemos que reconocer que
de acugl"do al sentido del titulo y objetivo del trabajo, el estudio df? la
cdu.cac:o.n y su relacion con la innovacion curricular, ’se hace desde la
SPCIO!OE?'IEL, U_n buen nivel de andlisis y dedicacion al estudio de las teo-
rias sociologicas, va mas alla de los niveles universitarios. de tal Lmsz:
ra que los estudiantes de postgrado en educacion recepcic;nan con ra—
interés las lecturas, los comentarios y las criticas de las corrientes E .
temporaneas en sociologia de la educacion. o
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Por la argumentacion anterior, con el texto que hoy se expone, se
pr etende realizar bajo una serie de aproximaciones sucesivas, una revi-
sion valorativa y critica que dé cuenta del estado actual de las corrien-
tes contemporaneas de la sociologia educativa en el contexto de la edu-
cacion en México, considerando también de manera general, la influen-
cia de éstas en Ameérica Latina.

Una aclaracién mas para entender mejor este trabajo tiene que ver
con el concepto de contemporaneidad. Creo que la consideracion de las
corrientes tedricas contemporaneas, radica en que las principales tesis
que van desde la perspectiva funcionalista, destacando la importancia
de Emilio Durkheim como constructor de la sociologia de la educacion
durante los ultimos afios del siglo XIX e inicios del XX, hasta aquellas
corrientes que apenas han alcanzado la década de desarrollo del presen-
te milenio, incluyendo los afios mas recientes del siglo XXI. Pero lo
mas sobresaliente de lo contemporaneo de estos enfoques sociologicos
para el estudio de la educacion, es su gran trascendencia en el quehacer
formativo en donde la docencia y la investigacion de los interesados en
las ciencias sociales, éticamente estan comprometidos a releer y repen-
sar las distintas perspectivas que a continuacion se exponen, iniciando
practicamente con un comentario general de los capitulos que confor-
man este estudio, el cual se presenta en dos partes. La primera hace
referencia a las principales perspectivas tedricas sociales que han in-
fluido en la educacién; en tanto que la segunda aborda la influencia de
las teorias en los procesos de cambio e innovacion curricular.

El contenido general de esta parte aborda las corrientes sociologi-
cas mas representativas, con amplia repercusion no solo en el ambito
universitario sino que también en las relaciones de la educacion supe-
rior con el Estado. En los dos primeros capitulos se abordan las pers-
pectivas funcionalistas, cuyos contenidos, en sus diversas manifesta-
ciones, ha predominado entre amplias elites educativas, particularmente

12

en las autoridades. Asimismo, los postulados de estas corrientes han
servido para justificar pohtlcas multinacionales para el “progreso y
desarrollo” de América Latina y México.

. En el tercer capitulo se alude al enfoque del capital humano, es-
pecialmente las propuestas de Schultz y Denison, las cuales, un impor-
tante sector de la educacion, las ha calificado como propuestas muy

influyentes en el economicismo y desarrollismo en América Latina,
incluyendo a México.

En el cuarto capitulo, se expone la propuesta socioldgica de Max
Weber, conocida como la Sociologia Comprensiva, cuya actualidad es
de gran trascendencia en la educacion, sobre todo si se observa el im-
pacto de los conceptos de “racionalidad, eficiencia y excelencia” en las
propuestas gubernamentales que pretenden modernizar, una vez mas la

educacion en todos los niveles, pero con gran prioridad, en la educacion
superior universitaria.

En el quinto capitulo, se analizan las consideraciones que nos
ofrece el materialismo historico, referente al campo educativo. Al ana-
lizar las tesis del reproduccionismo se podra observar que hay un desta-
cado interés por particularizar lo que hemos llamado modelos “econé-
mico reproductor” y “cultural reproductor” con el fin de evitar cual-
quier explicacion simplista y buscar, por el contrario, reconocer el én-
fasis en cada una de las orientaciones. Ademas, sélo de esta manera se
podra reconocer la propia evolucion del paradlgma marxista, de tal ma-
nera que, por ejemplo, se tiene que precisar que la correspondencia y
contradiccion, representan un esfuerzo de esos cambios. -

“Por un nuevo enfoque del marxismo”, denominamos el conteni-
do del capitulo sexto. De entrada, se puede argumentar que la propuesta
gramsciana se diferencia frente al reproduccionismo althusseriano, por
lo que, ademas de sus novedosos planteamientos no se conocen sufi-
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cientes trabajos, particularmente en educacién superior en América
Latina y en México.

El que se destaque las propuestas teoricas gramscianas en este
bosquejo no es casual, ya que si tomamos en cuenta el terreno historico
-capitalismo tardio en la sociedad italiana de su tiempo- sobre el cual
Gramsci coloca sus reflexiones, “ellas estarian mas cerca de cierto tipo
de sociedades latinoamericanas, que de las formaciones sociales del
capitalismo contemporaneo més avanzada... El uso de las categorias
gramscianas de analisis aparece como absolutamente pertinentes entre
nosotros”™

Dentro de la propia evolucion del marxismo varios investigadores
comparten la idea de que el enfoque de la reproduccion-resistencia,
expuesta en el capitulo séptimo, representa los esfuerzos mas serios por
respaldar los cambios que se requieren impulsar para la transformacion
social, incluyendo los cambios que se deben dar en el espacio escolar.
Los aportes de las teorfas de la reproduccion-resistencia son impresio-
nantes, sin embargo, se comparte la opinion de que es una teoria en
construccion que requiere todavia de mayor elaboracion teorica, parti-
cularmente en aquellas mediaciones entre la sociologia y la pedagogia.

Una sintesis importante de las concepciones sociologicas sefiala-
das en los siete capitulos ya comentados, lo representan -a manera de
ejemplo sobre la aplicabilidad sociologica-, el debate de la sociologia y
la investigacion educativa a propésito de los cambios epocales que es-
tamos viviendo. Al calor de este debate, se recogen las mas recientes
opiniones que se han desatado ante la crisis de los proyectos sociales
amplios y el reciente fenomeno de la globalizacion.

Para desarrollar los siguientes cuatro capitulos reservado a la se-

* Juan Carlos Portantiero, “Gramsci para latinoamericanos”, en Gramsci y la politi-
ca, (varios autores), UNAM, México, 1980, pp. 36-37.
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gunda parte del libro, se inicia con los innegables cambios de la inter-

nacionalizacion del conocimiento y sus retos ante la urgente necesidad
de la innovacion curricular.

Asien ql octavo capitulo, se aluden a nuevas conceptualizaciones
ante la globalizacion en la investigacion socioeducativa, cuyos conteni-

dos son nsoslayables para cualquier estudioso de la sociologia de la
educacion.

Los capitulos noveno y décimo por su parte hacen referencia al
gran Feto de innovacién de los procesos curriculares en la educacion
superior, especialmente en el contexto de cambios necesarios y la insis-
tencia de un enfoque interdisciplinario. En cuanto a la evaluacion curri-
cular en la Upiversidad: propuestas y obstaculos como capitulo especial
del Dr. Dennis Huffman S, se trata de ofrecer una mirada diferente a las
politicas gubernamentales de los afios noventas del siglo XX, se presen-
tan como resultados parciales de una autoevaluacion o evaluacién in-
terna que el investigador hace como una critica a la evaluacién de tipo

corporativo como se ha dado en muchas instituciones de educacion
superior.

En. lo que respecta a la interdisciplinariedad en educacion agrico-
la superior, r'ealme.nte trata de una utopia cientifica, que muy pocos
profesores e investigadores estan empefiados en concretar esa idea. Y
como dicen otros investigadores de ciertos centros de investigacion: si

no hay ivestigacion interdisciplinaria no puede haber docencia de esa
misma indole.

. En el capitulo X, correspondiente a los retos y vision de la uni-
vergldad publica, no se hace otra cosa mas que sintetizar una serie de
variables macro y microsocial y en las dimensiones de analisis retros-

pectivo, circunspectivo y prospectivo, que tanto hace falta a nuestras
universidades mexicanas.

15




Consideraciones mas precisas en torno a lo anterior se proponen
en las conclusiones de este texto. Estas, como se podra dar cuenta el
lector, son reflexiones temporalmente limitadas; es decir, se hace un
cierre por el momento ya que la discusion en torno a las corrientes con-
temporaneas de la sociologia de la educacion seguira un largo debate.

Por tltimo, no se puede concluir esta introduccion sin antes hacer
dos acotaciones. La primera, debido a que existen mas probabilidades
de que se lean si se ubican al final de cada cuartilla, las notas al pie de
pagina constituyen, precisamente, el aparato critico del libro, el cual
incluye notas de cita, de contenido y referencias cruzadas. En casi todo
el texto, principalmente en forma combinada, las notas de cita, se ofre-
cen para dar la fuente correcta de informacion y de hechos e ideas par-
ticulares, y las notas de contenido, para precisar el término que se em-
plea y/o la explicacion complementaria. Las notas de referencias cruza-
das son pocas, ya que conducen al lector a otras paginas o apartados del
mismo trabajo, para relacionar o complementar ideas. La segunda, alu-
de a que algunas notas de pie de pagina ocupan gran espacio, particu-
larmente cuando se trata de aclaraciones o citas largas sobre cuestiones
importantes. A pesar de su extension, la incomodidad para colocarlas;
al reconocer incluso que dificulta la “lectura corrida” del trabajo, de
todos modos se prefiere este tipo de notas que no se limita de ante ma-
no, sirio que hdce avanzat criticamente la lectura desde el primer capi-
tulo hasta los Gltimos incluyendo las consideraciones finales.
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PRIMERA PARTE

EL DEBATE SOCIAL Y EDUCATIVO EN EL SIGLO XX.

En los siete siguientes capitulos que conforman la primera parte
del texto, se puede decir que representan vertientes socioeducativas que
desde f’] mglo XIX y todo el siglo XX tuvieron una amplia influencia en
las unlvcrsu?‘lades publicas mexicanas y latinoamericanas. La universi-
dgd proveniente de la modernidad como una época consolidada en
tiempos actuales, fue proclive en sus formas organizativas, funcionali-
Qad y estatuto cientifico al funcionalismo, estructuralfuncionalismo e
incluso a la universidad de rasgos neoliberales.

La .mﬂuencia de esas nociones practicamente fueron dominantes
en las universidades. En tanto que la controversia de aquellas teorias de
la funcionalidad se mantuvieron presentes ante una concepcién orienta-
da por el materialismo historico y la sociologia marxista, que al calor
de los amplios movimientos sociales de los afios sesenta y setenta del
sag]o XX influyeron también decididamente en la perspectiva de una
umvcr:suiad militante y revolucionaria “de ir al pueblo para transforma‘r
la snc‘wdad”. Primeramente en el consenso de la capacidad de cambio y
transformacion de la universidad publica a la crisis y nuevo debate de
las tgorias de la reproduccion resistencia. Después se desarrollaron con-
cepciones educativas neomarxistas o abiertamente postmarxistas al
entender que el lugar de la universidad se sintetizaba en un espacio para
generar conocimiento, via la investigacion cientifica, desarrollar la do-
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cencia como estrategia para formar talentos, asi como difundir y exten-
der la cultura a los mas diversos sectores sociales. Mientras tanto el
debate siguid su curso con el fin de ubicar en sus propios términos las
nuevas relaciones entre universidad y sociedad, las corrientes tedricas
reflexionaban una y otra vez para justificar cada quien su actuar en la
universidad.

El reto radica en impulsar el imaginario social para comprender la
transicion de la universidad critica, democrética, cientifica, popular y
nacionalista hacia una universidad de excelencia con responsabilidad

“social. O en otras palabras, debemos entender el cambio de una univer-
sidad del siglo XX hacia la universidad del presente y futuro en el siglo
XXI.
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CAPITULO 1

LA PERSPECTIVA DURKHEIMIANA

1.1 PREOCUPACIONES POR EL OBJETO Y METODO D
SOCIOLOGIA ObELA

Contexto local de referencia histérica’

Emile Durkheim nace el 15 de abril de 1858, en Espina, Provin-
cia de Lorena, Francia, un afio después de la muerte de Augusto Comte
Pese a ello este wiltimo impacto decisivamente en el primero. Durkheirﬂ
en su paso por la Escuela Normal (1879) tuvo dos maestros que influ-
yeron significativamente en su pensamiento, Fustel de Coulanges, his-
tqnadqr y gran defensor de la aplicacion a la historia de los mét’odos
cientificos y criticos, y Emilio Boutroux, quien logrd transmitirle a
Durkheim la idea de la necesidad de llevar constantemente a un analisis

lcr1t1.co lps problemas concernientes a la naturaleza, objeto y método de
a ciencia.

Harry Alpert uno de sus principales bidgrafos de Durkheim ar-
gumenta que rr_luchos de los supuestos de la sociologia durkheimiana
son producto directamente de la influencia de Boutroux, de ella se deri-

)
Este apartado de biografia académica sobre Durkheim i
se basa esencialment
Harry Alper, Durkheim. FCE, México, 1945, e
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va el principio de Durkheim de que los Hechos Sociales deben ser ex-
plicados socialmente.

Tres autores influyeron también en la formacion del socidlogo
francés, durante su estancia en la escuela normal: Kant, Comte y Re-
nouvier. Solo después de su contacto con Bouxtroux y el neokantiano
Renouvier, Durkheim sinti6 la influencia de Comte.

Para Alpert, entre Comte y Durkheim, mas que una relacion del
maestro y discipulo se dio una “afinidad espiritual”. Durkheim se nega-
ba a ser considerado como positivista.

Del neokantiano Renouvier, Durkheim retomo la idea de que €l
todo es cualitativamente diferente de la suma de las partes. Frente a
Kant, Durkheim siempre mantuvo una actitud critica que fue de gran
utilidad en su formacion como socidlogo.

Para 1882, por los dias de su graduacion en la Ecole Normale Su-
perieure, Emile Durkheim habia decidido dedicar su vida al estudio
cientifico de los fenomenos sociales. A decir de Alpert, dos razones
fundamentales explican esta decision en Durkheim: a) su insatisfaccion
ante el estado de la disciplina filosofica; y b) su deseo de contribuir a la
consolidaciéon moral de la Tercera Republica.

. ‘sLa‘primera razén es argumentada por Alpert con base en la bata-
lla que Durkheim libré a lo largo de su carrera en contra de las fuerzas
obscuras del misticismo y la desesperacion, y de las fuerzas etéreas y
sin sustancia del culto diletante a la supercialidad. La sociologia, decia
Durkheim, solo podria sobrevivir, como una disciplina vital si se des-
poja de su brillante literatura, adoptando su caracter cientifico. Dejando
de ser el resultado de una exhibicion personal impresionante, para ser el
producto més colectivo y creador.

Durkheim critica que en la escuela de su época se diera mas im-

20

portancia a la expresion literaria que a la rigurosidad del pensamiento;
yeia como un grave problema que se fomentara mas en actitud huma-
nista que una actitud cientifica. Lo que se necesitaba, decia Durkheim
eran solidos razonadores, no espiritus delicados. ,

A Durkheim le molestaba también la anarquia intelectual, los fi-
Josofos diletantes que trabajan por su lado, como si cada uno de ellos

estuviera solo en el mundo y olvidando la necesidad de emprender ta-
reas colectivas.

‘ La segunda razén que lleva a Durkheim a dedicarse a los estudios
soc1alfes es que le toca vivir en los inicios de la Tercera Republica.
Frapc1a se gnfrentaba a la necesidad de reconstruirse: democracia, lai-
c%msmo y ciencia positiva eran los ideales de la Republica Moral y so-
cialmente en esa nocion debia levantarse. Emilio Durkheim considera-
ba que era necesario, con base en el método cientifico, crear una cien-
cia de los fendmenos sociales, que debia cubrir tres funciones funda-
mentales: 1) La persecucion objetiva y tedrica de la verdad en lo relati-
vo a Igs l.e){es y hechos de la vida social, 2) el examen y revaloracion de
los principios y teorias de la filosofia con el propésito de hacerlos con-
gruentes con los datos y resultados de la nueva ciencia, 3) el estableci-

{mento de una base para la orientacion de la accion y la practica socia-
es.

De 1882 a 1887 Durkheim desempefio el cargo de profesor de fi-
losofia, en los liceos de Sens, Saint Quentin y Trayes. Es durante estos
afios que Durkheim recibe la influencia de Spencer, Schaffle y Espinas
imprimiéndole su forma esencialmente biologica de estudiar la socie-,

da.d. Aunque no se puede catalogar a Durkheim como organicista, sus
primeras obras tienen tinte biologicista.

Dc? E_spmas, Durkheim derivo el concepto de conciencia colectiva
y retomo la importancia de estudiar tipos sociales particulares en lugar
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de filosofar de la sociedad en general.

En 1885 Durkheim empieza a publicar analisis agudos de la lite-
ratura sociologica de la Revue Philosophique.

Para Alpert, la primera actitud de Durkheim frente al método de
la analogia es ambivalente y oscilante. Para la época de la fundacion de
Lannee Sociologique, Durkheim rompe casi completamente con la tra-
dicion organicista.

Ribot, el fundador de la Revue, influye también en Durkheim, por
lo menos en dos ideas: la importancia de los aspectos no conscientes de
la actividad humana y el principio de que el estudio de lo patologico
arroja luz sobre la naturaleza de lo normal.

De 1885 a 1886, Durkheim pide licencia a su actividad de profe-
sor y viaja a Paris y después a Alemania. Ambos viajes sirven para que
el sociblogo realice investigaciones y amplié sus conocimientos.

Su estancia en Alemania, su acercamiento a escritores alemanes,
reforzaron en Durkheim la idea de dedicarse al estudio cientifico de la
vida moral.

En 1887 Durkheim publico informes sobre la ensefianza filosofi-
ca en Alemania, y sus contribuciones a la ciencia positiva, lo cual le
otorgd reputacion como socidlogo notable, como pensador serio y ma-
duro.

En ese mismo afio, Durkheim inicia su carrera universitaria, se
cred para €l un curso de ciencia social en la Universidad de Burdeos,
siendo la primera vez que una universidad francesa abria sus puertas a
una materia que se presentaba a innumerables dudas.

En 1883 Durkheim sostuvo su tesis doctoral ante un jurado no
muy convencido de su trabajo, que objetd, pregunto y pretendio hacerlo
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caer en contradicciones, sin embargo, Durkheim logra defender brillan-
temente sus ideas. Ese mismo afio, Durkheim publica su definicién de
socialismo como sistema social.

- En 1894, salen a la luz sus articulos sobre reglas del método so-
ciologico, que para 1895 adoptan forma de libro. Dos afios mas tarde
sale a la luz publica su obra “El Suicidio” como problema social.

Durante estos afios, Durkheim empieza a preparar L’annés Socio-

logique, que dado el interés por la sociologia fue un éxito desde su pri-
mera publicacion en 1896.

‘ Par_a Durkheim, L’anné, buscaba una aproximacién mayor entre
las ciencias sgciales, modificar y ofrecer nuevas direcciones a sus mé-
todgs y orge_lmzacic')n, fomentar el interés y el gusto por la investigacion
social, propiciar un caracter colectivo en la investigacién socioldgica.

' Cugtro preocupaciones ocuparon a L’anné: sociologia general,
sgmologla moral y juridica, sociologia religiosa y condiciones sociolo-
gicas fiel pensamiento. En 1912, Durkheim publica ‘Les formes éle-
mf:ntalres d<.3 la vie religiesue’, que es la culminacién de afios de investiga-
cién y reflexion. Preocupado por extraer consecuencias practicas de la socio-
logia, Durkheim hizo numerosas sugerencias y participb en discusiones y
el'flb'oracic')n de propuestas ante diversos problemas: familia, divorcio, religién
laicismo, Estado, educacion sexual, etc.; actitud que nos revela que [’)urkhcin;
fue hombre de ciencia y ciudadano a la vez.

. Ante el estallido de la gran guerra, Durkheim dio muestras del
cmdgdano interesado en servir a su pais, y lo hizo desde las aulas y
mediante escritos y conferencias, realizando la labor de “tonificacion
moral” como él mismo la denominaba. Los panfletos escritos por Dur-

kheim en esa época otorgan elementos y planteamientos importantes
para la teoria social de su época.

A pesar de su muerte en 1916, varios de sus escritos fueron pu-
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blicados afios después. Segun Harry Alpert, para Durkheim “la sociolo-
gia como cuerpo sistematico de principios teoricos, es una ciencia natu-
ral y objetiva de los Hechos Sociales, sintética, no obstante ser particu-
lar, colectiva e independiente y unitaria a un tiempo’®. La sociologia
durkheimiana se basa en los siguientes principios:

1) Los Hechos Sociales se dan en la naturaleza, es decir, tienen
propiedades empiricas distintivas y forman sistemas reales.

2) Se encuentran unidos por relaciones generales necesarias que
derivan de su genuina naturaleza; en otras palabras, estan sometidos al
principio de determinismo que postulamos con éxito para todas las de-
mas ciencias.

3) Por tanto, podemos descubrir relaciones constantes, es decir,
leyes que expresan las conexiones necesarias entre los fenomenos so-
ciales o entre los Hechos Sociales y otras fuerzas que sobre ellos actu-
an.

4) Entre algunos de estos fenomenos ‘podemos establecer, ade-
mas, relaciones de causacion y de interdependencia.

5) Por tltimo, en la tarea de descubrir la naturaleza de los feno-
menos sociales, las leyes de su comportamiento y las formas de su de-
sarrollo y cambio, debemos hacer uso de los métodos de observacion
cuidadosa, de comprobacion logica y de generalizacion sistematica que
son caracteristicas de la actitud cientifica.

Al considerar los Hechos Sociales como cosas, es una de las con-
secuencias metodologicas que Durkheim dedujo del principio del ca-
racter natural de la vida social, proponiendo la adopcién de una cierta
actitud mental al emprender el estudio de tales hechos. Actitud que

? Alpert, Harry. Durkheim. Fondo de Cultura Econémica. México. 1945, p. 26.
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deberia llevar a despojarnos de prejuicios, prenociones y preconcepcio-
nes. Est_a propuesta es una ruptura con el modo del pensar socioldgico
predominante hasta la ultima década del siglo XIX, que era un modo de
analisis a priori de la realidad.

Interesado en explicar las causas del fendémeno, Durkheim propo-
ne €l principio de causalidad, que incluye los siguientes postulados:

1) La Sociologia no puede pensarse sin el principio de causalidad,
que aunque solo sea un postulado ha demostrado, sin embargo, su utili-
dad, 2) La complejidad de los datos sociologicos no exige con frecuen-
cia que no nos limitemos a establecer una simple relacion de causa
efecto sinp a tener en cuenta toda una intrincada situacion causal; 3) En
las situaciones sociales de causalidad hemos de incluir entre los facto-
res causales, la valoracion de las cosas hechas por los seres humanos, o
sea, la significacion axiologica atribuida a las mismas.

Durkheim ha sido criticado por expresar en su estudio “La divi-
sion del trabajo social”, causas no sociales, sino biologicas y demogra-
ficas, para la explicacion del fenomeno estudiado. Para Harry Alpert, la
ley causal de Durkheim es engafiosa. Sin embargo, dice Alpert, Dur-
kheim ofrece un modo de analisis causal, que con las reservas hechas,
es suficientemente riguroso y que esta en armonia con las complejida-
des y propiedades esenciales de la realidad a que se aplica.” Durkheim
volvid al problema de la causacion social en el suicidio, estudio que
todavia es una de las demostraciones mas claras y seguras de la forma
en que el analisis y sistematizacion racionales de datos cuantitativos
pueden contribuir a la comprension de los fendmenos sociales.

. Se dice también de Durkheim que solo se preocupa de causas y
funciones olvidando al individuo, es decir, la forma concreta como se
conducen los seres humanos en las situaciones sociales.
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De “El suicidio”

En su obra E/ suicidio, Durkheim nos plantea que la division del
trabajo ha conducido a las sociedades a la diferenciacion de los indivi-
duos. Las sociedades modernas propician mas la individualizacion, que
es vista por Durkheim como cuestion positiva. Pero los individuos no
siempre estan conformes con el lugar que les toco ocupar en la vida. Se
generan las insatisfacciones, el incumplimiento de las normas, su au-

sencia o desintegracion, que dan lugar a la anomia y que puede condu-
cir al suicidio.

Durkheim define el suicidio como todo caso que resulte, directa o
indirectamente de un acto positivo o negativo realizado por la victima
misma y que, segun ella sabia, debia producir este resultado.

Las causas del suicidio son sociales, Durkheim rechaza las expli-
caciones psicologicas aunque reconoce que hay algunos individuos que
tienen cierta predisposicion psicoldgica al suicidio. El se apoya en la
estadistica para el analisis del suicidio y sus causas, llegando a estable-
cer tres tipos de suicidio: el egoista, el altruista y el anénimo.

El suicidio egoista es aquel en que los individuos abandonados a
si mismos experimentan deseos infinitos, deseos que no pueden scr
cubiertos, cuyo incumplimiento genera insatisfaccion. El individuo
sometido a esta situacion s6lo encuentra equilibrio mediante una fuerza
exterior de orden que le proporciona moderacién y paz. Sino se obtiene
ese equilibrio se presenta el suicidio. Cuando hay disparidad entre de-
seo y satisfaccion, se presenta de manera aguda un coeficiente de agra-
vamiento.

Durkheim define el suicidio altruista como aquel en el que el in-
dividuo se da muerte de acuerdo con imperativos sociales y ni siquiera
reivindica su derecho a la vida: la mujer en la India que debia morir,
forzosamente, al morir su esposo; el capitan de un barco que esta a pun-

26

to de naufragar y muere con el hundimiento de la nave, etc.

El suicidio anénimo, es catalogado por Durkheim como el mas
caracteristico de la sociedad moderna. Durkheim encontré que las esta-
disticas revelaban una tendencia al aumento en la frecuencia de suici-
dios tanto en crisis econdmicas como en momentos de prosperidad. El
suicidio anonimo crece también por ejemplo con el incremento de di-
vorcios. El hombre divorciado estd mas amenazado por el suicidio que
1a mujer. El hombre divorciado cae en la indisciplina, la mujer adquiere
mas libertad, y por tanto esta menos expuesta al suicidio. El divorcio es
sefialado como factor, relevante de la sociedad moderna.

Lo que interesa sobremanera a Durkheim es la crisis de la sociedad
modema, se define por la desintegracion social y la debilidad de los vinculos
que relacionan al individuo con el grupo. El suicidio anonimo se da por las
condiciones de existencia de la sociedad moderna. En estas sociedades la
existencia social no esta regulada por las costumbres. Los individuos com-
piten permanentemente, esperan mucho de la existencia, exigen mucho y
estan acechados por el sufrimiento, por la decepcion de sus aspiracio-
nes. En las sociedades modernas hay mas terreno propicio para las co-
rrientes suicididogenas.

Durkheim estudia y trata de demostrar que no existe correlacion
entre la frecuencia de los estados psicopatologicos y la de los suicidios.
Por ejemplo, dice que en la religion Judia la proporcion de alienado es
elevada pero que la frecuencia de suicidio es reducida.

En su analisis de las causas, desecha la herencia como factor de-
terminante del suicidio, rechaza también la imitacion como causa de
considerar. El incremento de suicidios en la sociedad moderna revela
un fendmeno patoldgico, tal vez por que hay una integracion insuficien-
te del individuo en la colectividad.
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Ni el grupo familiar, ni el religioso, ni aun el politico, pueden
ofrecer seguridad al mismo tiempo que someten al individuo a diversas
exigencias. Durkheim busca formas morales de accion, por tanto el
unico grupo social -dice-, que puede favorecer la integracion indivi-
dual, es la profesion, la corporacion. La sociedad debe organizar grupos
profesionales que favorezcan la integracion de los individuos a la co-
lectividad, solo asi se superaran los estados patologicos, la anomia y se
reduciran las tazas de suicidios.

Durkheim, llama hechos normales a las formas mas generales y a
los otros morbidos o patologicos. Dicha distincion debe tomar en cuen-
ta una serie de factores relacionados con la sociedad, por ejemplo: el
grado de desarrollo de ésta, la frecuencia con la que se dan estos
hechos, la cultura desarrollada entre otros aspectos.

La formulacion de criterios de distincidon como los anteriores,
hara posible la comprobacion de resultados, buscando las causas de la
normalidad del hecho, o sea su generalidad. Esta busqueda es ante todo
objetiva, incorpora la observacion y la comprobacion siendo necesario,
sobre todo, cuando hablamos de sociedades que no han terminado su
historia.

Acerca de la distincion entre lo normal y lo patologico, el soci6-
logo francés enuncia tres reglas:

lera. Un hecho social es normal para un tipo social determinado,
considerando en una fase determinada de su desarrollo, cuando se pro-
duce en la medida de las sociedades de esta especie, consideradas en la
fase correspondiente de su evolucion.

2da. Se puede comprobar los resultados del método precedente
haciendo ver que la generalidad del fenomeno, se relaciona con las
condiciones generales de la vida colectiva en el tipo social respectivo.

28

| al

3era. Esta comprobacion, es necesaria cuando este hecho se refie-

re a una especie social que no ha realizado todavia su evolucién inte-
3
g]'al .

De esta manera, un hecho social s6lo puede ser calificado de
normal o anormal referido a una especie social determinada. Asi, Dur-
kheim propone la construccién y clasificacion de estas especies, dice
que €ésta es de caracter morfologico y que una rama de la sociologia
puedel encargarse de ella; ésta, bien podria denominarse Morfologia
Sociai,

Para efectuar esta distincion entonces, propone la creacion de los
tipos Sociales, éstos -decia- no se constituyen a partir de monografias o
de caracteres individuales, es preciso que vayan mas alla del individuo.
Eligiéndose criterios esenciales, partir de lo mas sencillo a lo mas com-
plicado; es decir, del analisis de sociedades o agrupaciones mas simples
hasta el analisis de sociedades mas complejas. La propuesta sociologica
durkheimiana consideraba que la constitucion de los Tipos Sociales era
ante todo un procedimiento metodoldgico en la interpretacion de los
hechos, “la morfologia social es un encaminamiento hacia la parte ver-
daderamente explicativa de la ciencia” (Durkheim, E. 1895).

Las explicaciones que sobre los Hechos Sociales, segiin conside-
raba el socidlogo francés, eran de tipo finalista, buscando los fines de
estos fendmenos y el para qué éstos. Este método finalista tendia a con-
fundir dos cuestiones apuntadas ya por Durkheim. “hace ver para que
es til un hecho no es explicar como ha nacido ni como es lo que es.
Por que a los fines a los cuales sirve suponen la existencia de propieda-
des especificas que le caracterizan pero no lo crean” (Durkheim, E.
1895).

* Ibid P. 90.
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Ademas, un hecho puede servir para fines diferentes, en biologia
el organo es independiente de la funcion, ocurriendo que las causas que
le hacen ser son independientes de los fines a que el 6rgano sirve.

Es claro que un hecho no puede existir sin servir para nada o de la
nada; entonces es necesario buscar la causa eficiente de ese hecho, es
decir la causa efectiva que lo produce y las consecuencias que tenga.

Por lo tanto, “cuando se va a explicar un fenomeno social, es pre-
ciso investigar separadamente la causa eficiente que lo produce y la
funcion que viene a llenar” (Durkheim, E. 1895).

Por oftra parte, las explicaciones que se hacian se formulaban en
términos individuales, pues son los individuos los que hacen la socie-
dad. Durkheim calificaba de psicolégicas estas afirmaciones, y decia
que desconocian la naturaleza irreductible de los hechos sociales, enfa-
tizando que los hechos sociales solo pueden ser explicados por otros
fines y hechos sociales.

“Ia causa determinada de un hecho social, debe buscarse entre
los Hechos Sociales antecedentes y no entre los estados de la concien-
cia individual. .. la funcién de un hecho social debe buscarse siempre en
la relacion que tiene con algin fin social”. De suerte, que la causa deba
localizarse en la constitucion de un medio social interno. Entonces
enunciaba Durkheim “el esfuerzo principal del socidlogo debera tender
a descubrir las propiedades de este medio que sean susceptibles de ejer-
cer una acciéon sobre el curso de los fenomenos sociales” (Durkheim,
1895).

Para que esto sea posible, es decir, para demostrar que un feno-
meno es la causa de otro fendmeno, se propone en la sociologia dur-
kheimiana, el empleo de la comparacion entre los casos que estan pre-
sentes o ausentes e investigar si las variaciones que se presentan en
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estas diferentes combinaciones dc circunstancias, testimonian que uno
depende del otro.

Dado que en la investigacion socioldgica, toda relacion causal
que se establezca requiere de una demostracion, se propone como crite-
rio de coptrastacic’m el método comparativo, pero no cualquier método
comparativo smo so6lo aquel que guarda esas caracteristicas; el de los
residuos o el de las concordancias y diferencias son de poca ayuda en la
investigacion social. Durkheim sefialaba el Método Comparativo de las
val-iac.ione.s concomitantes como el instrumento por excelencia en la
investigacion sociologica, ya que ésta aborda un vinculo causal en el
interior, y permite el empleo de documentos mas elegidos y mejor criti-
cados. El empleo de un s6lo método comparativo en la sociologia no la
debilita frente a otras ciencias, pues el socidlogo dispone de una gran
riqueza de variaciones. Se recomienda que estas variaciones sean estu-
diadas en un continuo y no de manera aislada, habiendo diferentes ma-
neras de componer estas series comparativas. Para Durkheim, el méto-
do de la sociologia comparada fortalece la verdadera sociologia.

De esta manera, los caracteres del método propuesto por el tedri-
co francés pueden sintetizarse en tres: 1) Su independencia frente a la
filosofia y frente a las doctrinas practicas; ii) Su objetividad, conside-
1'and9 los hechos sociales como objeto de estudio de la sociologia, y
considerando a €stos como cosas;.iii) Su carcter sociologico, de sue,ne
que los hechos sociales, solo podran ser explicados en tanto su caracter
de heghos sociales, eligiéndose la sociologia como una ciencia autono-
ma, siendo la conquista de esta autonomia, el mayor progreso para la
sociologia de su tiempo.
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o o 74
De la divisién de trabajo social

Segtin Durkheim este trabajo representa, “un esfuerzo por tratar
los hechos de la vida moral con arreglo a los métodos de las ciencias
positivas”, se propone construir la ciencia de la moral y no la moral de
la ciencia. Su primera consideracion es que los hechos morales consti-
tuyen fenomenos como cualquier otro y en tanto que son observables,
se les puede describir, clasificar y deducir leyes que los expliquen.

La cuestion que da origen al libro es, segun el autor, la de las re-
laciones de la personalidad individual y de la solidaridad social. Se
plantea dos preguntas: - Cémo es posible que, al mismo tiempo que se
hace mas autonomo, dependa el individuo mas solidario?- Esta aparen-
te antinomia, para Durkheim se resuelve al determinar las relaciones
entre las transformaciones de la solidaridad social y el desenvolvimien-
to cada vez mas considerable de la division del trabajo. Eso es lo que
determina que su objeto de estudio fuera precisamente la division de
trabajo. Esta division del trabajo, segun €l, no se circunscribe al mundo
econdmico sino que abarca cada vez mas otras esferas sociales, de alli
que se deba ver como “una de las bases fundamentales de orden so-
cial”.

- Cual es la funcion de la division de trabajo?. Hacerse esa pre-
gunta, afirma Durkheim, es buscar a qué necesidad corresponde, una
vez hecho eso, se podra ver si esta necesidad es “de la misma clase
que aquellas a que corresponden otras reglas de conducta cuyo
caracter moral no se discute”.

Si la division del trabajo “aumenta a la vez la fuerza producti-
va y la habilidad del trabajador”, es la condicion necesaria para el

* Apartado basado esencialmente en Durkheim Emile, La division del trabajo social,
UNAM, México, 1978.

32

r

desenvolvimiento intelectual y material de las sociedades, transforma-
ci6n en fuente de civilizacion, por lo que atribuirle un caricter moral
representa un riesgo, toda vez que la ciencia no cuenta con una unidad
de medida de suicidios.

Al aplicar que “tales fenomenos morbidos parecen aumentar,
a medida que las artes, las ciencias y las industrias progresan”,
purkheim se adelanta y asegura que seria “una ligereza sacar de este
hecho la conclusién que la civilizacion es inmoral”.

La civilizacion, segin Durkheim, “por ella misma no tiene va-
lor intrinseco y absoluto” (lo que hace estimable es que corresponde a
ciertas necesidades), esto para ¢€l, evidencia que la ciencia, el arte y la
industria estan fuera de la moral (comparten con la civilizacion la satis-
faccion de necesidades sin portar valor en si mismos). La division del
trabajo no puede compartir esa neutralidad moral. De aqui, que para
Durkheim, la funcion de la division del trabajo no es producida por la
civilizacion. El primer argumento demostrativo de la relacion entre la
division del trabajo y la solidaridad, lo plantea Durkheim, en la des-
cripcion de la evolucion de la division del trabajo sexual basada en la
solidaridad conyugal. Esto le permite actuar en la sociedad, por lo tan-
to, estas relaciones pueden ser positivas o negativas.

Las relaciones negativas se fundamentan en los derechos reales,
“los cuales ligan la cosa a la persona y a las personas entre si, con ello
forman un sistema definido que tiene por funcion no ligar entre si las
diferentes partes de una sociedad sino diferenciarlas y sefialar las barre-

ras que las separan™. La solidaridad negativa significa ausencia de la
solidaridad.

Las relaciones positivas o de cooperacion que derivan de la divi-
sion del trabajo se dirigen por un sistema definido de reglas juridicas al

* Durkheim, Emile. La division del trabajo social, p. 130.
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que Durkheim llama derecho cooperativo. Asi, el socidlogo francés
concluye que, de las dos solidaridades positivas que existen, una se
deriva de las semejanzas y otra de la division del trabajo; a) solidari-
dad mecanica, y b) solidaridad organica; la primera va en razon
inversa, la segunda en razon directa de la personalidad individual.

Durkheim prueba sus conclusiones postulando que “el derecho
represivo debe tener mayor preponderancia sobre el derecho cooperati-
vo cuanto mayores son las semejanzas sociales y mas rudimentaria la
division del trabajo, y a la inversa”®. Plantearse la hipotesis de que la
division del trabajo en las sociedades contemporaneas tiene como fun-
cion integrar el cuerpo social, asegurar su unidad, es decir, hacer que de
ella derive la solidaridad social y con ello asegurar su caracter moral.

El siguiente paso seria clasificar las diferentes clases de solidari-
dad social. Durkheim basa esa clasificacion en el sistema de reglas ju-
ridicas. Las reglas de sancion represiva produciran solidaridad mecéani-
ca por el derecho penal. Las reglas de sancion restitutiva produciran
varios tipos de solidaridad organica, normadas por el derecho corpora-
t1ivo.

El lazo de solidaridad social a que corresponde el derecho repre-
sivo es aquel, dice Durkheim, cuya ruptura constituye un delito. Las
reglas que sancionan el derecho penal expresan las semejanzas sociales
mas esenciales. La solidaridad social a la que da origen, depende de
una conciencia comin expresada en las relaciones sociales comprendi-
das en las reglas represivas, pudiéndose determinar la proporcionalidad
entre ellas y de ahi calcular la importancia relativa de este tipo de soli-
daridad para una sociedad dada.

La naturaleza de la sancion restitutiva, para Durkheim implica
que las reglas correspondientes, expresen estados excéntricos de la

® Ibid, p. 104.
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conciencia comun, que las relaciones que ellas determinan no ligan mas
que indirectamente al individuo.

1.2 ACERCA DE LAS REGLAS DEL METODO SOCIOLO-
GICO

A finales del siglo XIX, la idea de la sociologia se habia hecho
muy popular en toda Europa y Estados Unidos, al estudio de la naciente
ciencia se dedicaba toda clase de intelectuales y cientificos, avidos por
conocer, entender e interpretar las sociedades de los hombres y las ca-
racteristicas que las conforman. Como bien apuntaba Durkheim hacia
1900 en Francia, la palabra sociologia esta en boca de todos y es inclu-
so usada de manera abusiva; se ha hecho popular. Los ojos de la gente
estan puestos en la ciencia y esperan mucho de ella. Ha surgido asi a
finales de siglo XIX un movimiento intelectual analogo al que habia-
mos observado a principios de ese siglo (que comprendia el saintsimo-
nismo, el fourirismo, el comtismo y en general, el nacimiento de la so-
ciologia), que ademas es el resultado de las mismas causas’ .

Estas causas, respondian a la situacion social imperante, de grave
desorden social que impugnaba a los fundamentos establecidos del or-
den social, estos acontecimientos habian impactado y estimulado a los
hombres; pero aun cuando se hablara y se estudiara a la sociedad, los
sociologos, decia Durkheim en la introduccion a las Reglas del método
socioldgico, “Se han preocupado poco de caracterizar y definir el mé-
todo que aplican al estudio de los hechos sociales”. Esta despreocupa-
cion de grandes estudiosos como Mill, Comte o Spencer, no debe sor-
prendernos, sefialaba Durkheim, ya que éstos “apenas si salen de gene-

7 Durkheim, E. 1900. p- 651. Cft. El juicio de las Espinas: “la ciencia social se ha
convertido en una moda en Paris, donde tiene su museo y sus colegios”.
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ralidades sobre la naturaleza de las sociedades, sobre las relaciones del
reino social y del reino biologico, sobre la marcha general del progre-
s0..”, éstas eran cuestiones filosoficas. para el sociologo francés, y me-
diante métodos de induccidon y deduccion podrian resolverse, pero que-
daban sin determinar una serie de lineamientos en la investigacion y
estudio de los hechos sociales: como deben ser observados; la forma en
que deben plantearse los principales problemas; el sentido que debe dar
a una investigacion, las practicas especiales que le permitan alcanzar
metas; en fin, las reglas que deben observarse en el estudio de la socie-
dad.

Al formular y escribir las Reglas del método sociologico, €l gran
intento de Durkheim, era elevar el rango de la ciencia a la Sociologia y
darle una mejor orientacién como ¢l mismo sefialaba: La Sociologia,
debia de pasar de su estado subjetivo al estado objetivo dejando atras el
método ideologico, elaborando una metodologia cientifica propia. Esta
ciencia no puede hacerse por formulacién y reflexion de ideas, sino se
construye con los datos objetivos que parten de la realidad, no de la
indiferencia, éstos son para la sociologia los hechos sociales.

Para que la Sociologia sea posible, es necesario que €sta posea un
objeto propio de estudio y objetivo, asi plantea Durkheim, que el con-
junto de la sociologia se basaba en un principio fundamental: la reali-
dad objetiva de los hechos sociales (fenomenos, factores o fuerzas so-
ciales). Estos se encontraban en toda sociedad y se distinguian por ca-
racteres definidos como los que otras ciencias de la naturaleza estudian.
Durkheim, veia los hechos sociales extendidos a lo largo de un conti-
nuo. En un extremo, se encuentran los fenomenos de caracter anatomi-
co o morfoldgico, como “el numero y naturaleza de las partes elemen-
tales de que estd compuesta la sociedad, la manera de estar dispuestas,
el grado de coaliscencia que han alcanzado, la distribucion de la pobla-
cion por el territorio, €l numero y la naturaleza de las vias de comuni-
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cacion, la forma de las habitaciones, etc..”, luego puede citarse lo que
podriamos denominar las normas institucionalizadas que pueden ser
formales: como las reglas juridicas, morales, dogmas religiosos, siste-
mas ﬁn'rmcicros, entre otras, que consisten en creencias y practicas
constituidas. A este respecto Durkheim siempre tratd de demostrar una

separacion entre la psicologia y sociologia, encargando a la primera los
hechos individuales:

“Bl sistema de signos de que me sirvo para expresar mi pensa-
miento, el sistema de monedas que empleo para pagar mis deu-
das, los instrumentos de crédito que utilizo en mis relaciones
comerciales, las practicas seguidas en mi profesion, etc; funcio-
nan independientemente del uso que yo hago de todo ello. He
aqui por tanto modos de obrar, pensar y sentir que presenta no-

table prgopiedad de que existe fuera de las conciencias indivi-
duales™.

En un tercer lugar y cubriendo el resto del continuo, es decir, en
el otro extremo pueden observarse, los Hechos Sociales que no se
hallan institucionalizados, y sin presentar estas formas cristalizadas,
tienen la misma objetividad y el mismo ascendente sobre el individuo,
éstas son las que se denominan corrientes sociales, que pueden ser co-
rrientes de opinion relativamente estables, o “explosiones pasajeras”.

.“A.si en una asamblea los grandes movimientos de entusiasmo,
mdlgnacién o de piedad que se producen, no tienen por origen
ninguna conciencia en particular. Vienen a cada uno de noso-
tros desde el exterior y son susceptibles de arrastrarnos a pesar

8 .
1901c, p. 17: parte del parrafo que falta en la traduccién inglesa (p. 42). Durkheim
33. Las Rgglas del Método Sociolégico. Schapire, Buenos Aires, Argentina, 1973.
Durkheim, Las Reglas del Método Sociologico”. Op. Cit., p. 38,

37



r’

de nosotros mismos (...) es asi, como individuos perfectamente
inofensivos en su mayoria pueden, reunidos en una muchedum-
bre, dejarse arrastrar a la realizacion de atrocidades”"’

La influencia spenceriana o biologista en Durkheim, lo lleva a
formular sin un modelo organicista para el estudio de la sociedad,
apuntando que en ésta existe una serie de fendmenos o hechos que
constituyen la parte morfologica o anatomica ya sefialada, analogos al
esqueleto o cuerpo de un organismo; existen por otro lado, otras estruc-
turas que tienen que ver con la fisiologia o el funcionamiento de esa
totalidad anatomica. Ambas, regulan las relaciones que tienen lugar
entre las partes y €l todo. Este marcado predominio de las ideas organi-
cistas, conduce al socidlogo francés a la formulacion de los tipos socia-
les como la herramienta metodoldgica en el estudio de la esfera social.

La sociologia, al igual que otras ciencias como las de la naturale-
za, debia tener un objeto definido, que ademas facilitara el estudio de la

vida social.

Dentro de la sociedad, se dan una serie de fenomenos que aun
cuando se presentan en cierta regularidad no muestran algun interés
social. Todos los individuos llevamos a cabo una serie de actos y con-
ductas que tienen que ver con nuestra sobrevivencia, y por ende, son
realizados regularmente, sin embargo, estos acontecimientos humanos
no pueden llamarse sociales si éstos fueran hechos para la sociologia,
ésta se pondria en el mismo camino que la biologia o que la psicologia,
quedando en el dominio cientifico de estas disciplinas sin delimitar.

Pero dentro de esta totalidad que es la sociedad, pueden observar-
se un grupo de fendmenos determinados y bien definidos, tales como
cuando el individuo juega su papel como buen ciudadano, profesionis-

1 Ibid, p. 40.

38

ta, cor}tl‘ayepdo y ejecutando una serie de compromisos, definidos fue

del mismo individuo y de su conducta, en los cédigos’ de derecho 1ra
costumbres y las normas morales, las creencias, etc; Y que aunque e,stZS
de acuerd_o con su pensamiento, él no los ha hecho sino que lo(s] har 4
bido medlante‘la educacion. Cuando nacemos nos hacemos dentroe(:il—
un mundo s0c1.a1 y natural dado, que en un primer momento es a'enoe
pero que gracias a la educacién y a la socializacion aprehendejmos’
qukhe1m sefiala en las reglas que “la educacion tiene cabalment :
objeto hacer al ser social” (Durkheim, 1895). e

. El s1sterpa fipanciero mediante el cual el individuo entabla las re-
lactones economicas, el sistema de signos del que se vale para expre
sarse, e} sistema monetario, las practicas seguidas en su profesion fr‘)u i
cionan independientemente del uso que haga de ellos; son pues mod(r):
.de glz?ral*, actuar, sentir y pensar que existen fuera de las concienci
1nd1v1duale§, y sobre los que éstas no ejercen control aiin mas, son es‘ias
formgs sociales, las que de algiin modo controlan las individ’uales . .
tos tipos de conducta y pensamiento no solamente son exteriorese;

1qd1V1duo, ya que estan dotados de un poder imperativo y coercitivo en
virtud del cual se les impone, quieran o no”!!

, Par.a ]?urkheim este poder coactivo de los hechos sociales es
car.act.er' mntrinseco de los mismos, prueba de ello es el momento e e
el individuo intenta resistirse a éstos. Cuando se trata de violar uli1 iy
gla cogsagrada en _el derecho ésta se volveria contra el individuo tr:t;?:
do Qe impedir su interaccidn, si ésta es violada el infractor recibiri u
castigo formulado desde el mismo sistema legislativo, de tal suerte ;
se anple'o'restablezca en su forma la relacidén. No es ’sc')lo una cuestql'le
dfe principios morales, la conciencia publica o social, mediante vi il;(;ln
Cla, se opone a todo acto que vaya en su contra y ql’le la dafie crfandc;

" Ibid, p. 38,
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normas y leyes bajo sus mecanismos propios para tal efecto. Asi pode-
mos decir que la coaccidn siempre existe aun cuando presenta formas
mas sutiles. En un mundo donde todos usamos ropa seria problematico
caminar desnudo por la calle, se correria el riesgo de ser encetrado en
un manicomio o una carcel por “falta a la moral”, en el mejor de los
casos provocar la risa, la lastima o una rechifla de los conciudadanos,
lo que resultaria, aunque de manera atenuada, una condena.

La coaccién también se presenta de una manera indirecta y no es
menos eficaz.

Estos hechos, por lo tanto, presentan caracteres muy especiales,
son por una parte exteriores al individuo, y estan dotados ademas de un
poder de coaccion mediante el cual se le impone.

«_No podrian confundirse con los fendmenos organicos, ni con
los fenomenos psiquicos los cuales no tienen existencia mas
que en la conciencia individual y por ella. Constituyen, por
consiguiente, una especie nuevay €s a ellos a los que es necesa-
rio preservar y daria calificacién de sociales”'

Esta calificacion de sociales afirma Durkheim, es adecuada dado
que el individuo es su base por lo que no puede tener otro sustrato que
la sociedad, sea ésta la politica en su conjunto O grupos parciales que
ésta encierra, por otro lado, la palabra social no se da en un sentido
definido, sino como el mismo Durkheim sefiala; “... a condicion de de-
signar Unicamente fenomenos que no entran en ninguna de las categorh
as de hechos ya constituidos y denominados, y son por consiguiente, ¢l
dominio propio de la sociologia” (Durkheim, E. 1895).

I
Una tercera caracteristica que Durkheim apunta sobre los hechos

2 Ibid, p. 39. Recuérdese que Durkheim, a lo largo de toda la obra diferenciard)
dejara sentado el papel de la sociologia frente a la psicologia.
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socialeg, es que éstos son generados. Pero este caracter no esta dado en
un sentho de numerosidad; es decir, no porque se observe una accion
en un nUMero determinado de individuos le otorgarémos un caracter
social a ésta Aunque pueden observarse manifestaciones privadas de
cualquier hecho social, y éstas tienen algo de social, puesto que repro-
ducen en parte a un rpo_delo colectivo, cada una de ellas depende de
con,c11c10nes psico-organicas del individuo, por lo que no puede consi-
derérsele un fenomeno propiamente socioldgico. Este tipo de hecho que
de a,lggna manera guarda relacion con dos reinos: el psiquico y el qso-
ciologlcq, segun Durkheim, no pueden constituir la materia inmediat

de la sociologia. )

Regresando al caracter general de los hechos sociales se dira
apunta Durkheim; “Un fendémeno no puede ser colectivo mas que si ’
comun a todc_)s los miembros de la sociedad, o por lo menos a ?a mal ?:
ria Qe ellos si es general. Sin duda, pero si es general, es porque es }c]
lectivo (es decir, mas o menos obligatorio) pero en,modo eclll uno 2-
colectlvg por que es general” (Durkheim, E. 1895). Es decirg esté ;
compartido, forma parte de la vida en sociedad, sus miembro; lo asf:
men, lo comparten y/o transmiten por medio de la educacion, este:

“Es lla resultante de la vida comin, un producto de acciones y
reacciones que se originan en las conciencias individuales

encuqntran ceo en cada una de ellas, es en virtud de lé ener, iz
especial que €l debe precisamente a su origen colectivo. Si %0-
dos lps corazones vibran al unisono, no es debido a una (;oncor—
dancia espontanea y preestablecida, sino que una misma fuerza
los mueve en un sentido idéntico. Cada uno de ellos es arrastra-

do por todos”*.

" Ibid P. 43.
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Por lo tanto, los hechos sociales se caracterizan por ser exteriores,
coactivos y generales por todo lo anterior la definicion comprendera:

“Bs hecho social toda manera de hacer, fija o no, susceptible de

ejercer sobre el individuo una coaccion exterior, o también que

es general dentro de la extension de una sociedad dada a la vez

gueltieg}? una existencia propia de sus manifestaciones indivi-
uales

Una vez que se ha comprendido lo que se denomina hecho social,
Durkheim, sienta la primera regla de su metodologia, esta en que “los
hechos sociales deben sen considerados como cosas”, con las caracte-
risticas de cosas, de tal suerte que sean analizados objetivamente.

En todas las ciencias existe una fase ideologica por la que todas
ellas atraviesan, en el curso de ésta se elaboran nociones vulgares, que
tienen que yen con un conocimiento practico de la realidad; en lugar,
dice Durkheim, de describir o explicar las cosas. Los hombres, sefiala
Durkheim, no han esperado el advenimiento de la ciencia social, para
formarse nociones acerca del Estado, la familia, el derecho, la sociedad
misma, etc., porque no podian pasarse sin ellos para poder vivir. De tal
suerte que la organizacion del Estado, de la sociedad, aparecen asi co-
mo un simple desarrollo de las ideas que tenemos sobre la sociedad del
Estado, la justicia, asi, parece que estos hechos y sus analogos no tie-
nen realidad méas que en y por las ideas que son su germen, dira Dur-
kheim. y que se convierten desde ese momento en la materia propia de
la sociologia. Bsta fase, de acuerdo a Durkheim, debe ser superada, y
para esto plantea una serie de corolarios:

1. Bs preciso descartar sistematicamente todas las nociones pre-
vias, de tal forma que a los socidlogos en ¢l curso de sus investigacio-
nes, se les prohiba resueltamente el empleo de aquellos conceptos que

" Ibid p. 46.
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se han formado fuera de la ciencia para necesidades que no tienen nada
de cientificas. Es preciso liberase de estas falsas pruebas que dominan
el espiritu del vulgo, que sacuda de una vez por todas el yugo de estas
categorias a las que un prolongado habito acaba por ser tiranicas. De
esta forma, los socidlogos no atenderan a otro tipo de datos que no sean
Los proporcionados por La ciencia volviendo su atencion a los hechos
gociales.

2. Este segundo corolario tiene que ver con la forma de captacion
de estos hechos sociales, de tal manera que se haga de ello un estudio
objetivo. Lo primero que hay que observar es que toda investigacion
cientifica se centra en un grupo determinado de fendmenos que respon-
den a una misma definicion, de alli que la primera tarea del socidlogo
sea la de definir las cosas que €l trata a fin de que pueda delimitar su
problema. Esta condicion, segun Durkheim, “es la condicion primera y
mas indispensable de toda prueba, una teoria en efecto, solo es contro-
lable cuando se sabe reconocer los hechos de que ella debe de dan
cuenta. Ademas, puesto que por esta definicion inicial se constituye el
objeto mismo de la ciencia, éste sera o no, una cosa, segun la forma en
que se haga esta definicion” (Durkheim, E. 1895).

Para que esta definicion sea objetiva, no debe expresarse en tér-
minos o en funcidn de una idea del espiritu, sino de las propiedades que
al hecho le son inherentes, que son visibles y exteriores, desprendién-
dose de lo anterior una regla:

“No tomar jamas por objeto de las investigaciones mas que un
grupo de fendmenos previamente definidos por ciertos caracte-
res exteriores que le son comunes e inducir en la misma inves-
tigacion a todos los que respondan a esta definicion.

"5 Ibid, p. 64.
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Con un proceder asi, nos dice el sociologo francés, los estudiosos
de la sociedad, desde los primeros pasos ponen pie inmediatamente en
la realidad, y la forma en que los hechos son calificados, no depende de
¢1, de su forma articular, sino de la naturaleza de las cosas.

3. La forma en que se captan estos caracteres exteriores €s suma-
mente importante en el quehacer sociologico, la sensacion, dice Dur-
kheim, es subjetiva. En las ciencias naturales, para captar los fenome-

nos se toman una serie de providencias e incluso se toma a mano la
tecnologia, a fin de conseguir que los fendmenos sean captados con

toda su realidad, sin interpretaciones de ninguna clase. El sociologo,
debe observar las mismas precauciones de forma, que los caracteres
exteriores en funcion de los cuales define el objeto de sus investigacio-
nes deben ser lo mas objetivos posibles, por lo que Durkheim afirma
que los hechos sociales son tanto mas susceptibles de ser representados
objetivamente, cuanto mas desprendidos estan de los hechos individua-
les.

“Por consiguiente, cuando el sociélogo emprende la explora-
ci6n de un orden cualquiera de hechos sociales, debe esforzarse
por considerarlos desde el plano que se presentan aislados de
sus manifestaciones individuales”'®

Las reglas precedentes tienden a confundir desordenes de hechos, |

los anormales y los patologicos, es decir aquellos hechos que son todo
lo que deben sen y los que deberian sen de otra manera de como son.
Durkheim observa, que tanto para las sociedades como para los indivi-
duos la salud es buena y deseable. La necesidad de encontrar un criterio
objetivo inherente a los hechos mismos que pertinente distinguir la sa-
lud de la enfermedad en los diversos 6rdenes de fendmenos sociales,
entonces, la ciencia servira para dar direccion a la conducta.

' Ibid, p. 73.
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para ilustrar sistematicamente la propuesta Durkheimiana, a partir de
Jos corolarios anteriores, se presenta el siguiente cuadro:

SINTESIS DE LA PROPUESTA METODOLOGICA
DURKHEIMIANA

Sin prejuicio
—® Sin sentido comin
Sin ideologia

bjetividad
Predominio de
lo real

Sujeto

p Validacién
empirica

p Cientifico

Fuente: Cuadro elaborado a partir de los textos de Durkheim, aqui citados.

Se emplean corrientemente diferentes criterios como indices de la
enfermedad, por ejemplo; el dolor o el sufrimiento, aunque es cierto
que existe una relacion entre la enfermedad y el sufrimiento, es ésta una rela-
cién que carece de constancia. Por ejemplo, se dan enfermedades. mortales
como el cancer que antes de la fase final, no presenta signos dolorosos, mien-
tras se puede observar que existen molestias que no tienen que ver con enfer-
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medad alguna, como cuando se nos mete una basura en un ojo. Dunkheim
observa que el dolor es parte del estado de salud.

Por otro lado, también se ha planteado la enfermedad como con-
traria a la supervivencia, asi la salud seria el estado de un organismo en
que sus posibilidades de sobrevivir son méaximas, y la enfermedad por
el contrario disminuira. En efecto, la enfermedad tiende a debilitar al
organismo, solo que es ésta la unica que produce este resultado. Las
funciones de reproduccién como el embarazo, tienden a amenazar la
estabilidad, y el equilibrio de los organismos y son totalmente norma-
les. La vejez y la infancia tienen efectos similares, y no por eso acep-
tamos s6lo al adulto como un organismo sano. La enfermedad, para
Durkheim, es ante todo, alguna cosa evitable que no estd implicada en
la constitucion regular del ser vivo, sin embargo, puede ocurrir que se
disminuya la fuerza de resistencia del individuo y aumenten sus riesgos
mortales, esto tampoco puede ser signo de enfermedad, puesto que el
enfermo del estomago, que sigue un buen tratamiento puede vivir tan-
tos afios como alguien sano; estara obligado a cuidarse pero de la mis-
ma forma los que gozamos de plena salud lo estaremos ¢no es cierto?

“La enfermedad no nos deja siempre desamparados, en un es-
tado de inadaptacion irremediable, nos obliga solamente a
adaptarnos de otra manera que la mayor parte de nuestros se-
mejantes”!’

De tal suerte, que la caracterizacion de esta distincion, no puede
referirse a los puntos antes expuestos (sobrevivencia-dolor). Durkheim
afirmaba, que en los casos de enfermedad individual, la comprobacion
de ésta se hace posible, sin embargo, cuando se habla de hechos socia-
les es imposible. La falta de prueba ocasiona que se recuira a razona-

7 Ibid, p. 81.
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mientos deductivos que ofrecen valoraciones subjetivas, A menudo
yemos cuando se determina la normalidad o la patologia de un hecho,
que al igual que la historia, en sociologia los acontecimientos son cali-
ficados segun los sentimientos personales de los estudiosos, segin sus
nociones previas, lo cual era atacado por el socidlogo francés, por eso
Ja formulacion de los corolarios antes expuestos.

Por otra parte, todo fenémeno social, es susceptible dc cobrar
formas diferentes segun los casos, aunque en esencia sea el mismo.
para Durkhemm esas posibles formas que un fenémeno sociolégico po-
dia tomar, las hay de dos clases: hay fenomenos que se observan en la
mayoria de los individuos de una sociedad, que se observan generales,
se pueden ver también variaciones de éste entre limites precisos y que
se aceptan como parte de esta totalidad sin que exista problema de con-
vivencia alguno. Pero coexisten de la misma forma otros que Durkheim
Jlama hechos extraordinarios, que no se ajustan necesariamente a las
generalidades.

1.3 CONSTRUCCION SOCIAL DE LA EDUCACION COMO
OBJETO

Con gran mérito los soci6logos reconocen a Durkheim como el
creador de la sociologia de la educacién; es decir, construyd social y
cientificamente hablando, una explicacion sociologica de la educaciéon
como objeto de conocimiento.

. Para resefiar las aportaciones al proyecto se hace un recorrido cri-
tico sobre uno de sus trabajos que se ha publicado en Buropa y América
Latina y que ha servido de punto de partida para muchos cursos espe-
cializados sobre introduccion a la sociologia de la educacion'® .

" Durkheim, Emile. Educacién y Sociologia. Schapire, Argentina, 1974.
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En su texto Durkheim parte de las concepciones tradicionales de
algunos pensadores. Asi sefiala que: James Mills da una defmicion uti-
litaria. Para ella educacion tendra como objeto “hacer del individuo un
instrumento de felicidad para si mismo y para sus semejantes”.

Durkheim sostiene que la felicidad es subjetiva. Sin embargo,
Spencer, ha tratado de definir objetivamente la felicidad, diciendo que
las condiciones de la felicidad son las de la vida. La felicidad completa
es la vida completa. Pero ;qué se entiende por la vida? Pregunta que se
queda s6lo en la reflexion.

Estas definiciones, parten del siguiente postulado “que hay una
educacion ideal, perfecta, que vale indistintamente para todos los hom-
bres, y es esa educacion universal y Unica la que el tedrico trata de de-
finir”. Como ruptura a las concepciones anteriores, Durkheim hace una
definicion historica que lo lleva a reconocer que para existir educacion
existen ineludiblemente dos elementos: una generacion de adultos y
una generacion de jovenes y una accion ejercida por los primeros sobre
los segundos.

La naturaleza de dicha accidn presenta un doble aspecto:

1) Bs multiple porque varia de costa a costa, y de sociedad a so-
ciedad; y heterogénea por la especializacion y la diversidad de profe-
siones.

2) Es tnica porque hay ciertas ideas y sentimientos que la socie-
dad indica indistintamente a los nifios; por ejemplo, la educacion cris-
tiana, el derecho, el progreso, la ciencia y el espiritu nacional. Asi este
tipo de educacion se da de manera unica al rico como al pobre; en las
carreras liberales como en las industriales. Su esencia radica en que
tiene por objeto fijarlos en las conciencias.

Cuando Durkheim acata la vision historica, hay que convencer-
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nos de que la educacion es distinta de una época a otra. En la Edad Me-
dia la educacion era cristiana, en el Renacimiento era mas laica y litera-
ria. Y este tipo de educacion jamas existié aisladamente de la comuni-
dad, siempre estuvo influida por ella. Explicar los fines, es el quehacer
de esta sociologia.

En lo referente a la finalidad que tiene la educacion, hay que re-
cordar que Durkheim para puntualizar lo anterior, hace un examen cri-
tico sobre las definiciones de la educacion. Asi por ejemplo, sefiala que
para Stuart Mills, éducacion es todo lo que hacemos por nosotros mis-
mos y todo lo que los demas hacen por nosotros con el fin de aproxi-
marnos a la perfeccion de nuestra naturaleza'®.

Esta definicion comprende un conjunto de hechos a veces dife-
rentes a la accion de la educacidn. La accion de las cosas sobre los
hombres es muy diferente, por sus procedimientos y sus resultados, de
la que procede de los propios hombres; y Ia accién de los contemporé-
neos difiere de la que los adultos ejercen sobre los jovenes.

Este ultimo argumento es basico para la definicion de educacién
en Durkheim. Sin embargo, analiza cuidadosamente el significado de la
acc1<_’>q. El teorico francés, retoma a Kant para analizar su equivocado
analisis. Asi para Kant “el objeto de la educacion consiste en desarro-
llar en cada individuo toda la perfeccion de que él es susceptible”. Pero
(que es perfeccion? Perfeccion “... es el desarrollo arménico de todas
las facultades humanas. Llevar al punto mas alto que pueda alcanzarse
todas las potencialidades que hay en nosotros, realizarlo lo mas com-
pletamente posible. Pero sin que se perjudiquen unas a otras”*. Este
tipo de ideal es imposible de realizarse.

Respecto a la educacion ideal que critica Durkheim, si reconoce
que tal punto de vista es uno y diverso y que éste es el polo de la edu-

;‘Z Durkheim, Op. cit. p. 7.
Op. Cit, p.8.
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cacion, Para él, la educacion tiene por funcion suscitar en el nifio®":

a) cierto nimero de estados fisicos y mentales que la sociedad a
la que pertenece considera que no deben estar ausentes en ninguno de
sus miembros; b) algunos estados fisicos y mentales que €l grupo social
particular (casta, clase, familia, profesion) consideran igualmente que
deben estar en todos aquellos que la integran,

Son la sociedad y cada media social particular, los que determi-
nan este ideal que la educacion realiza.

1.4 EL PROCESO EDUCATIVO SOCIALIZADOR

Segin los argumentos durkheimianos toma a la educacion como
una simple analogia. Para ella, Durkheim retomé su propia definicion.
Pero ademas la educacion es el “érgano” que debe ser desarrollado por
un “organismo”, la sociedad, que trabaja mediante el complejo de sus
instituciones y de las fuerzas en que la formacion y adaptacion al indi-
viduo, a las condiciones y exigencias de la vida de grupo. Por lo tanto,
la educacion es un proceso social que no es posible entender con toda
claridad si no procuramos observar en la multiplicidad y la diversidad
de esas fuerzas e instituciones que concurran en el desenvolvimiento de
las sociedades.

En Durkheim, el concepto “sociologia de la educacion” se refiere
al estudio sociologico de los hechos y de las instituciones de la educa-
cion, Segiin este autor, el cardcter social de la educacion demuestra par
si misma el peso social ante lo educativo y la facultad humana de la
educacion para formar a los hombres. Por tanto, la educacion consiste
en una socializacién metddica de la joven generacion. Analiticamente
recomienda que para el estudio de la relacion entre individvo y socie-
dad, esto se presenta como dos seres inseparables: Una individualidad,

' Durkheim, Op. cit. p. 15-16.
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constituida por los estados mentales referentes a nosotros mismos y a
nuestros acontecimientos personales; otra social, representado por el
sistema de ideas, sentimientos y habitos que expresan en nosotros, ya
no nuestra personalidad, sino el grupo o grupos diferentes de las :que
formamos parte (creencias religiosas, practicas nacionales, practicas
p;g}rll-ﬁg%ona].es}. En fin, constituir este ser social “es el fin de la educa-
p :

El significado de vivir en sociedad representa la posibilidad de
alcanzar historicamente el conocimiento de nuestras costumbres.

El paso de generacion a generacion, cuyas caracteristicas obser-
vables y explicables a través del lenguaje, los monumentos, los libros,
los mitos, demuestran finalmente la intima relacion entre la sociedad y
el individuo.

Por ello la accion que la sociedad ejerce sobre el individuo -via la
educacion- no tiene por objeto comprimirlo o desnaturalizarlo, sino, por
el contrario, agrandarlo y hacer de €l un ser verdaderamente humano™.

. Esta r.clacir’m entre sociedad e individuo, junto a la accion educa-
tiva _humamsta, inducen a que el objetivo final de la educacion, seria
precisamente constituir ese ser social en cada uno de nosotros.

La accion educativa implica necesariamente una accion de poder.
Segun Durkheim, la accion educativa puede ejemplificarse con una
sugestion hipnética, lo cual impone que el hipnotizado se caracteriza
por su excepcional pasividad en tanto el hipnotizador se desenvuelve
con un tono de mando, con autoridad. El propio autor argumenta que
esta situacion es similar a la que sucede en las relaciones entre el edu-
Ci:ldor y ¢l educando. Hay dos condiciones en que educando-educador
viven la referida accion: “1) el joven se encuentra naturalmente en un

* Durkheim, Op. cit.
“ Durkheim, Op. eit. p. 23.
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estado de pasividad absolutamente comparable con que el hipnotizador
se encuentra colocado artificialmente; su conciencia no tiene todavia
mas que un pequefio niimero de representaciones capaces de luchar en
contra de las que le son sugeridas por el maestro; su voluntad es todavia
rudimentaria y por eso mismo sugestionable. Por tal motivo se muestra
muy accesible al contagio del ejemplo y particularmente, e incluso a la
imitacion; 2) asegura que el maestro tiene el control sobre el alumno,
debido a la superioridad de su experiencia y de su cultura, dara natu-
ralmente a su accion la poderosa eficiencia que le es necesaria™*.

Para ser eficaz, la accion educativa debe suponer la existencia del
deber del maestro, lo que en otras palabras debe entenderse como la
autoridad moral, la cual repercutir, en el sentido del deber tanto del
nifio como del adulto.

1.5 EL PAPEL DEL ESTADO EN LA EDUCACION

Por el peso de lo social que recae en la educacion con mayor ra-
z6n, ésta debe interesarle al Estado.

Pero, {qué es el Estado en Durkheim?. Para este autor interesado
en fortalecer la tercera republica francesa de inicio del siglo XX, siem-
pre pensd que el Estado, representado a través del gobierno, seria el
encargado de vigilar y coordinar la tarea educativa. En esta vision, se
reconocia que el Bstado no tenia capacidad de ofrecer a todos los secto-
res sociales el servicio educativo, amén de que los organismos particu-
lares estaban interesados en ofrecer dicho servicio a todos aquellos que
enviaron a sus hijos a ese tipo de escuela.

Por lo anterior, el Estado como coordinador y supervisor del ser-

2 Idem.
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vicio educativo, su papel de regulador no implica monopolizar la edu-
cacion. Por el contrario, se debe permitir que los particulares participen
también con la creacién de los centros educativos pero su desarrollo

b

contenidos académicos y orientacion social deben ser bajo el control
del Estado.

Es por el quehacer social de la escuela que al Estado le interesa
como v1g11ante de que en ella se ensefien los principios racionales y
democr'étlcos‘ Aunque si se reconoce que no es tarea del Estado crear la
comunidad de ideas y de sentimientos sin los cuales no puede subsistir
una sociedad, el Estado debe contribuir a su consolidacion y fortaleci-
miento para que sea mas consciente par cada uno de los ciudadanos,

. La existencia y participacién del Estado en la educacién debe ga-
rantizar en las nuevas generaciones una gran unidad moral. Para ello no
es aceptable que la funcion del educador pueda ser ejercida por una

persona que no presente garantias especiales de las que solo el Estado
pueda ser juez competente.

Desgraciadamente existen divergencias de concepciones educati-

vas, y a veces algunas de ellas son contradictorias. Estos hechos hay
que tomarlos en cuenta.

~ “No seria adm_isible que se reconociese a la mayoria el derecho
de imponer sus propias ideas a los hijos de las minorias. La escuela no
puede ser cosa de un partido y el maestro faltaria a sus deberes si se
pusiera a hacer uso de la autoridad de que dispone para arrastrar a sus

alumnos al surco de sus simpatias partidistas personales, por muy justi-
ficable que a €l le parezcan que son””,

Por preservar las anteriores premisas, el Estado no puede dejar de
observar y regular la educacion. Si el Estado renuncia a responsabili-

* Durkheim, Op. cit. (Ibidem).
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zarse de la educacion, la escuela seria presa de partidos a personas que
seguramente faltarian el respeto a la razon, ideas y sentimientos que
estan basados en la moral democratica. El papel del Estado consiste en
velar que en todas las escuelas se ensefien €sos principios, y por su-
puesto el Bstado debe controlar a los sistemas educativos de cada pais.

1.6 APRECIACION CRITICA SOBRE DURKHEIM

Como se pudo apreciar a lo largo de este primer capitulo, el enfo-
que sociolégico de Durkheim contd con importantes soportes teoricos
de sus antecesores. Talcott Parsons™, apunta que las influencias mas
notables en el pensamiento durkheimiano provienen de Descartes y
Rousseau en el sendero filosofico, y de Saint-Simon, Comte y Fustil de
Coulanges en la social. Asi, una de las propuestas metodoldgicas para
el estudio de lo social, en Durkheim es reconocer los hechos sociales
como cosas, entendiendo por este ultimo concepto, como todo aquello
que se puede observar.

El observador como sujeto cognoscente, es el que interpreta los
hechos del mundo externo, consideracion emanada del punto de vista
cartesiano. Aclarando que no todo el mundo exterior es su objeto de
estudio, sino que este objeto lo constituyen los Hechos Sociales. Queda
claro en Durkheim que la construccién del objeto de estudio conlleva
una técnica de ruptura respecto al conocimiento de sentido comin. Re-
conociendo el predominio del objeto sobre el sujeto cognoscente, asi-
mismo el papel de la realidad en su interaccion con el sujeto. Sin em-
bargo. conviene decir también que Durkheim no nos logra convencer

26 parsons Talcott. “Durkheim, Emile”, en Enciclopedia Internacional de las Cien-
cias Sociales, dirigida por David L. Sills, Espafia, Ed. Aguilar, Tomo 4 (11 Tomos),
1979, pp. 27-34.
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ya que, aunque nos diga que es posible romper con las prenociones y
lograr una neutralidad ideologica u objetividad, su metodologia cienti-
fica para cqnstruir su objeto de estudio es empirista y mecanicista. Le-
jos de partir de la realidad concreta, no rechaza su propia teorfa: el
hombre esta determinado por la sociedad y no a la inversa; predorﬁina
el todo y no las partes®’. ,

A.utores como Alain Grass (1974), sefiala que el humanismo de
Durkheim supone a la educacién como principio y fin de todo lo Ium1a—l
no, “dotada de poderes carismaticos, capaz de resolver por si sola los
problemas de atraso y convertirse en instrumento tnico del bienestar

del hombre” (UNESCO, 1978).

‘ Fn Dm‘kl’\eim, a la educacién se le da un estatuto autonomo y una
f.lm?cr.wmn casi metafisica “la accion que la sociedad ejerce sobre el
individuo -via la educacion- no tiene por objeto comprimirlo... hacerlo
verdaderamente humano”. Este enfoque sociologico deja dé.-|‘1(;0 las
relaciones de la educacion con la economia, l t

) Asumslmn parte de una vision unilateral del concepto de educa-
cion, “la accién que ejercen las viejas generaciones sobre los jovenes”
y reconoce que no hay reciprocidad; es decir en el pensamiento dur-
keimiano los jovenes no aportan a los adultos, por lo tanto no hay dia-
logo entre las generaciones. | ‘

No es raro que Fernando De Azevedo, seguidor de Durkheim
presente a la educacion como parte integrante de una concepcion del
|fnundo, par lo tanto de una filosofia de la vida. Fernando De Azevedo
ue el primero -seglin Edgar Jiménez-, quién tratd de sistematizar los

27 ’ . r . .
DlaZ POlaIlCO HeCtOI‘ Teorla y l'ealldad en D y .
H] : lk n ar vv [ an
' ; . u llell ) M X eb T Ed. Ju
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postulados durkheimianos® en Améric'a’ Latin_a, dando o?'igfl:n te(')rlcc; a
la sociologia de la educacion en la region. E incluso, este l|'p10 de enfo-
que politicamente dot6 a la educacion de una exagerada va o.rac1on,La
tal grado que juega un papel preponderante ggn e} educacm.)fusmo.h a
educacion, factor determinante del desarrollo™, sin educacion no hay

desarrollo.

2 Fn el gapitulo 11, s¢ retoman algunos elementos para con_lplementar este enfoque
con I teoria del capital humano y su impacto en An.lfanca Latina. o

2 De Azevedo, Fernando, Sociologia de la Educacion, Fondo de Cultura Economica,
México, 1987.
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CAPITULO 11

EL ESTRUCTURAL FUNCIONALISMO Y LA
EDUCACION

2.1 BREVE-CONTEXTO HISTORICO

El objetivo de este capitulo es explicar en términos generales, los
conceptos y elementos tedricos-metodologicos de la teoria funcionalista
como concepcidn del mundo destinada a clasificar todas las relaciones
sociales y penetrar sus caracteristicas supuestamente invariables, para
reunirlas en una vision estatica y abstracta de los componentes de la
estructura social. A partir de la dicotomia estructura y funcion, el fun-
cionalismo se moderniza generando con ella la denominada corriente
del estructural-funcionalismo.

El funcionalismo en la ciencia social se remonta a fines del siglo
XIX, bajo la influencia del mecanicismo y del organicismo, como una
reaccion contra los métodos y las pretensiones de los evolucionistas en
su intento de escribir la historia social de la humanidad. Sin embargo,
es importante sefialar que desde el “siglo de las luces” ya existia una
toma de conciencia de la naturaleza funcional de lo social.

El funcionalismo como teoria y método se ha desarrollado y con-
formado a través de las siguientes fases:
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1. Surgimiento de la corriente tedrico-metodologica.

2. Consolidacion de sus bases tedrico-metodologicas en las cien-
cias sociales. ‘

3. Crisis de la corriente.

1. Surgimiento del funcionalismo como corriente teorica-metodol-
gica.

La segunda mitad del siglo XIX se distingue por el aumento de la
industrializacion en Inglaterra, Estados Unidos, Alemania y Francia de
tal suerte que el capitalismo industrial comienza a transformarse en
monopolista. Cobra mayor importancia el papel de bancos, se crean
consorcios, que someten a ramas enteras de la reproduccion. La lucha
por las colonias, por los mercados y por las fuentes de materia prima
adquiere un caracter extraordinariamente agudo.

La ideologia burguesa refleja las modificaciones operadas en la
economia y en la correlacion de fuerzas de clase, de esta manera, los
idedlogos tratan de encontrar en la ciencia biologica y fisica un punto
de apoyo para justificar la explotacion y la ocupacion de territorios aje-
nos y asi crear una ciencia exacta sobre la sociedad valedera para todos
los tiempos y para todos los pueblos independientemente del nivel de
desarrollo en que se encuentran, por lo que el funcionalismo surge co-
mo un conjunto de leyes generales sobre los fenomenos sociales que
van a reproducir los rasgos inherentes del capitalismo.

Los primeros analistas funcionales aceptaron en general tres pos-
turas relacionadas entre si que, como ahora indicaremos, resultando
discutibles e innecesarias para la orientacion funcional. En esencia esos
postulados sostienen: primero, que las actividades sociales y las pautas
culturales estandarizadas son funcionales para todo el sistema social y
cultural, segundo, que todos estos renglones sociales y culturales des-
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empefian funciones sociologicas; y tercero, que son, en consecuencia,
indispensables. Aunque estos tres apartados suelen verse juntos, lo me-
jor es examinarlos separadamente ya que dan origen a sus propias y
distintas dificultades.

El postulado de funcionalismo universal, afirma que todas las
formas sociales o culturales estandarizadas tienen funciones positivas.
Como en otros aspectos de la concepcion funcional, Malinowsky for-
mula éste en su forma mas extrema:

El concepto funcional de la estructura insiste, por lo tanto, en el
principio de que en todo tipo de civilizacidn, toda costumbre, objeto-
material, idea y creencia desempefia alguna funcién vital.

El primer antecedente del funcionalismo se remonta en €l capita-
lismo industrial a la concepcion organicista sobre la sociedad, cuyos
origenes provienen de la antigiiedad.

Los partidarios de la teoria organicista intentan presentar los fe-
némenos sociales como un género original de fendmenos y con ellos
hacer pasar las relaciones sociales burguesas con una expresion de le-
yes biologicas eternas e inmutables®.

El mas notable representante de esta corriente es el inglés H.
Spencer, quien defendia la teoria sobre el desarrollo como un cambio
cuantitativo gradual sin saltos. La evolucion segun él es la ley general
que preside todos los cambios que continuamente se efectian en el
mundo, es una modificacién gradual que conduce a cierto equilibrio
movil que por medio de la accion externa rompe con ese estado de
equilibrio y provoca destruccion del mismo, después de lo cual co-

' Malinowsky: “Antropology” en Enciclopedia Britanica, Primer volumen suple-
mentario (Londres, 1926), p. 132.

? Cfr. Kedron, M. B. y Spirkin, A., La ciencia. México, Grijalbo, 1968 (Coleccién
70/26).

59



mienza el proceso de evolucion.

Tratando de fundamentar la estabilidad y la inmutabilidad de las
relaciones sociales burguesas y del estado, Spencer asemejan a la célula
humana con el hombre, el que a su juicio, ocupa en la sociedad la mis-
ma situacion que la célula en el organismo: si la sociedad se asemeja a
un organismo y el hombre en ella, la situacién de la célula, no puede
existir ninguna contradiccién entre los individuos a grupos de éstos, y
por consiguiente tampoco entre las clases. En la sociedad cada hombre
ayuda (como lo hace la célula en el organismo, para la satisfaccion de
las necesidades del conjunto, a cambio de lo cual consume la 3partc que
le toca de productos “que circulan dentro del organismo social™”.

En suma fue la analogia orgénica la que llevo a Spencer a poner
de relieve que la sociedad debe entenderse como un todo y que ese todo
es de naturaleza estructural, o sea, que su vinculacion depende de una
serie de funciones mutuamente actuantes.

Por lo que se refiere a la teoria mecanicista ésta se caracteriza por
ser una concepcién monista del universo como conjunto, incluyendo la
aplicacion universal de toda ley natural.

Es en los periodos de progreso de la ciencia fisica y matematica,
sus conclusiones se trasladaron a los campos de los fenémenos sociales
y, como resultado, han dado lugar es este terreno una interpretacion
mecanicista de los hechos. Bsto explica parque el mecanicismo llega a
ser el tipo dominante de interpretacion de los fenomenos sociales aun
antes del siglo XIX.

De todo lo anterior, se precisa que los fenomenos se conciben
como resultado del juego natural de las causas naturales, su objetivo es
estudiar estos fendmenos como un sistema de relaciones para medirlas

} Cfr. Timascheff, N., Introduccion a la teoria sociologica, México, FCE, 1976.
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ofrecer los resultados de tal estudio en forma de leyes de la mecanica
social. Por lo tanto, la interpretaciéon del mundo hace necesario el inten-
to de construir “mecanicas sociales” y los fisicos sociales trataran de
hacerlo a través de los siguientes principios:

1) La concepcion de un espacio moral o social en el cual se cum-
plen los movimientos sociales, politicos y morales;

2) La concepcion de status en el espacio social;

3) Los procesos sociales como resultado del movimiento de los se-
res o grupos humanos;

4) Cualquier sociedad, grupo o estado es un sistema de equilibrio
de fuerzas centrifugas y centripetas, y las instituciones politicas,
un sistema de contrapeso;

5) La organizacion social y la politica de una sociedad y los feno-
menos de poder y autoridad se interpretan como resultado de las
presiones de los atomos sociales-individuales y las moléculas
sociales-grupos®. "

En tal forma, los mecanismos crearon la teoria del equilibrio so-
cial, es decir el motor del organismo social.

El segundo antecedente del funcionalismo. Como corriente teori-
ca-metodologica se presenta como una reaccion al positivismo en el
ultimo cuarto del siglo XIX cuando, hacia su entrada triunfal el capita-
lismo monopolista y la clase media europea se veian amenazadas por el
surgimiento del socialismo moralista.

El funcionalismo en sus inicios se diferencié estructuralmente del

* Cfr. Soronki, Pitirim. Teorias sociolégicas contemporaneas, Buenos Aires, Ed.
Depalma. 1951.
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positivismo al abandonar el evolucionismo social’ y reemplazarlo por e}
estudio perceptible en la obra de Durkheim y la de Radclife Brown. E|
surgimiento del funcionalismo modelo el desarrollo tanto de la sociolo-
gia como el de la antropologia.

El proceso que aleja el evolucionismo positivista y acerca al fun-
cionalismo se examina en la obra de Durkheim. Comte habia concebido
a la nueva sociedad positivista como la etapa de un proceso evolutivo
aunque la mas alta que podia alcanzar la humanidad en su desarrollo.
La amenaza a la nueva sociedad, provenia de los restos arcaicos del
pasado que ain mantenia su potencia en el presente inmaduro. En re-
sumen, se postulaba una teoria del retraso cultural®.

El socialismo y el marxismo habian adoptado una perspectiva
temporal muy orientada hacia el futuro al incorporar un punto de vista
histérico y evolucionista en el cual se destacaba que la sociedad de esa
época seria inevitablemente sustituida par otra diferente. A esto Dur-
kheim replicaba que la ciencia social era demasiado inmadura para en-
trever el futuro. Fue en conexion con esta polémica contra el socialismo
que formuld su oposicion a una concepcic')n evolucionista que tratara de
predecir el futuro. Comte lanzé la consigna de “orden y progreso”:
Durkheim en contraste se dedico casi al analisis del orden’.

Inici6 de este modo la consolidacion de la sociologia como la
ciencia social del presente, sincronizo la que llegé a su culminacion en

5 Este enfoque se concentra en los origenes del desarrollo y de las transformaciones
de las instituciones sociales, de las sociedades y de las civilizaciones. Cfr. T.B. Balti-
more. El estudio de la sociedad en Marx, Weber, Durkheim. Parsons. Introduccion a
la sociologia. Medellin, Ed. Analisis, s/f, 427 pp.

® Cft. Zeitlin, Irving U. Ideologia y teoria sociolégica. Buenos Aires. Amorrotu Edi-
tores, 1977.

7 Cfr. Gouldener, Alvin. La crisis de la sociologia occidental. Buenos Aires, Amo-
rrotu, 1973.
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¢l funcionalismo contemporaneo.

Durkheim abandon¢ el problema de la division forzada de trabajo
para dedicarse a la “anomalia”; es decir, a las condiciones morales ne-
cesarias para el orden social. De hecho la solucion consistio en afirmar
que €l problema de orden social podia resolverse al margen de las cues-
tiones relacionadas con las instituciones econdmicas lo cual no exigiria
cambios en la estructura capitalista.

Respecto al método, Durkheim definié por primera vez su signi-
ficado en su obra Las reglas del método socioldgico. Después de afir-
marse que la explicacion socioldgica consiste en el establecimiento de
conexiones causales de otro, consiste en examinar las cosas en que am-
bos fendmenos se encuentran simultineamente presentes o ausentes Y,
asi, establecer si uno depende o no del otro. En la ciencia natural, el
establecimiento de conexiones causales es facilitado por la experimen-
tacion; pero en sociologia, la experimentacion es imposible, y por eso,
dice Durkheim, es obligatorio utilizar el método de experimentacion
indirecta, es decir, el método comparativo®,

El Tercer antecedente del funcionalismo Teorico-metodologico
lo encontramos en la antropologia inglesa.

En Inglaterra, el funcionalismo fue inicialmente incorporado a la
antropologia, no a la sociologia inglesa.

La sociologia funcionalista es una teoria que corresponde a la ne-
cesidad, por parte de la clase media, de una justificacion :{]coluglca de
su propia legitimidad social que la distinga de la aristocracia estableci-
da, al menos donde ésta existia. Por consiguiente, una sociologia fun-
cionalista no podia ser afin a una clase media como la britanica que

H
Cfr. Zeitlin, 1.U. Op. cit. Para mejor explicacion vea lo relativo a este punto en Dur-
kheim, de acuerdo a lo planteado en el capitulo anterior.
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funcionaba con la aristocracia bajo su hegemonia cultural, no busco una
justificacion ideologica especifica de su legitimidad, puesto que adoptd
la de la aristocracia y, lejos de pretender conservar una identidad social
independiente, procurd disolverse en aquella. Igualmente, durante esta
época, la influencia y la legitimidad internas de la clase media inglesa
no fueron amenazadas por un socialismo revolucionario poderoso que
la moviera a formular una defensa tedrica sistematica de si misma y de
su sociedad’

El papel decisivo que lleg6 a desempefiar el funcionalismo en la
antropologia inglesa fue aceptable en esas condiciones sociales, porque
su principal interés no recidia en la sociedad inglesa interna sino en sus
colonias del exterior.

Ciertamente, la antropologia inglesa se formo en el periodo de la
dominacion inglesa durante la consolidacion del imperio y donde exis-
tia una clase media confiada y en ascenso el funcionalismo en la teoria
social, en cambio, apareci6 después de la segunda guerra mundial, co-
ntra el desafio del dominio y del imperio inglés. Luego de este conflicto
internacional el porvenir inglés era sentido con incierto, ya que no se
podia augurar el progreso inevitable de las colonias atrasadas en su
evolucién futura, ahora la tarea era conservar las colonias y mantener-
las bajo control.

En este contexto destacaban dos antropologos que se inclinaron
por una antropologia totalmente funcionalista e influida por la obra de
Durkheim: A.R Radcliffe Brown y Bronislaw Malinowsky.

Radcliffe-Brown desarrolld la antropologia funcional de modo
similar a la obra de Durkheim ya que la hizo girar alrededor del pro-
blema del orden social en las sociedades primitivas, Malinowsky trato

® Cfr. Gouldner, Alvin. Op. cit.
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de Vinculgr las instituciones sociales con las necesidades de las espe-
cies, concibiendo esas tltimas como focos en cuyo alrededor se des-
arrollan aquéllas. Precisamente esa tendencia reduccionista de Mali-
nowsky a buscar las raices de las instituciones sociales en las necesida-
des de los individuos fue lo que en un principio resulté mas aceptable

para }og 1ng!eses, ya que armonizaba con las tradiciones del empirismo
e individualismo britanico'®,

Mal?nowsky y Radcliffe-Brown coincidian en una postura anti-
evolucionista. Una practica, costumbre o creencia debia ser interpretada
segﬁp sus funciones presentes y actuales en la sociedad, nada debia
seguir siendo considerado como una supervivencia arcaica. En resumen
amblos aceptaban un golpe mortal a la teoria positivista del retraso cul-
tural.

Estos autores son considerados como el puente entre Durkheim y
la sociologia funcionalista. Aunque los funcionalistas contemporaneos
han tratado de purificar sus disciplinas de los “supuestos innecesarios”
que atribuyen a dichos antropoélogos, su influencia no puede ser sobre-
estimada. Por lo menos la antropologia funcionalista consolidé firme-
mente la orientacion antirevolucionista y comparativa que habia co-
menzado a apuntar en Durkheim.

La funcién social de esta antropologia, que se basé en el estudio
de las culturas denominadas, no era promover el cambio sino mantener
las cosas estables y ordenadas; por consiguiente los administradores
ingleses deseaban y daban la bienvenida a un sistema social, nativo que
fuera ordenado; la antropologia funcionalista que se ocupaba de esos
problemas, era itil y provechosa, esto coincidia con la politica del co-

10 : 4
Cfr. Martinez Rior, Jorge. El analisis funcional en Merton. Una prueba empirica

del paradigma. Tesis profesional. Escuela Nacional de Ciencias Politicas y Social
UNAM. México, 1963. pymeas
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lonialismo.

Con base en el debate de la funcionalidad teoérico-social, las in-
vestigaciones catalogadas como funcionalistas parecen corresponder a
tres tendencias distintas:

La primera: El funcionalismo absoluto, ilustrado por trabajos de
Radcliffe-Brown y Malinowsky, particularmente importantes en etno-
logia. En este caso la nocion de funcion reviste casi el mismo sentido
que en fisiologia.

La segunda: El funcionalismo psicosociologico, representado so-
bre todo por los trabajos de Merton. Se define como una técnica que
pone de manifiesto las necesidades suscitadas dentro de los diferentes
grupos o segmentos sociales por una estructura social particular.

La tercera: El estructural-funcionalismo, representado por Par-
sons, recoge mas bien la inspiraciéon de Montesquieu. La nocion de
funcion esta definida aqui a partir del postulado segun el cual, los sis-
temas sociales son conjuntos coherentes que no pueden aceptar institu-
ciones o usos de los que se deriven consecuencias contradictorias.

2.2 ELEMENTOS BASICOS DEL ESTRUCTURAL-
FUNCIONALISMO

Primer pensador: Talcott parsons (1902-1978)

Uno de los pilares fundamentales del funcionalismo es induda-
blemente Parsons quien le da a esta corriente la forma de escuela como
tal y hace ademdas importantes aportes a la ciencia psicologica.

En una etapa inicial de sus investigaciones Parsons esta clara-
mente bajo la influencia de 1a Teoria de la Accion Social y en esta baso
su libro ‘La Estructura de la Accion Social” que aparecio en Nueva
York, en 1937.
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Pargons emprende la tarea de formular un sistema categorial de
preferencia para el andlisis sociologico partiendo de su teorfa general
de la accion.

| Para ello ademés de considerar el cuadro o aparato conceptual,
insiste en la integracion logica de las distintas partes de la realidad so-
cial que han sido hasta entonces debidamente comprobadas. Seria este

el segundo indicador que mostraba la madurez de la teorfa sociologica
sistematica.

Segin J. Medina Echavarria!' 1a accion aparece ineludiblemente
cuando nos enfrentamos con la realidad social, persiguiendo unas veces
fines econdmicos, otros educativos, otros politicos, etc. Con base en
esto Parsons'afirma “la unidad de la accidn” es decir, tomarla como un
acto unico, y también como toda forma de comportamiento humano.

Pero para describir y analizar este comportamiento Parsons tiene
que recurrir a ciertas categorias de analisis cientificos a partir de la
misma accion, y que hace posible que la accién en cuanto tal pueda ser
pensada. Tales categorias son: a) el actor, b) la situacion de la accion, y
¢) la orientacion del actor en la situacion.

La aparicion de las acciones en una situacion dada, bajo la forma
de constelacion da origen a lo que Parsons designa como “sistema”. En
su teoria de la accion Parsons descubre entonces tres grandes sistemas
en los cuales los elementos de la accién se encuentran organizados en
forma propia e independiente.

Estos son:

- El sistema de personalidad.

11 . r . . . .
‘,Mcdma Echavarria, José. Sociologia, Teoria y Técnica. México, 1946, 2da. Edi-
cion.
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s El sistema social.

= El sistema cultural.

Estos sistemas se encuentran estrechamente vinculados, se trata
de sistemas formalmente independientes porque se encuentran sistema-
tizados por el mismo sistema categorial de referencia dado por la teoria
de la accién. De esta manera vemos actuar la teoria de la accion como
principio sistematizador de todos los conocimientos en cada uno de
estos sistemas a la vez que como sintesis de los mismos.

Aqui se destacara que el sistema de la personalidad, el sistema
social y el sistema cultural constituyen el objeto de la teoria de la ac-
cion. En los dos primeros casos se consideran los sistemas mismos co-
mo actores, es decir, que a esas acciones dadas en constelacion se las
considera dirigidas hacia fines y satisfacciones de, como dice Parsons,
disposiciones-necesidades, como apareciendo en una situacion con una
cierta actividad y como reguladas por normas. El sistema cultural por el
contrario se presenta como fundamental para la propia teoria de la ac-
cion, ya que este sistema es el que permite que el actor se conduzca por
determinadas escalas de valores y otras formas culturales, las que se
institucionalizan en sistemas sociales o se internalizan en sistemas de
personalidad tanto para regulacion normativa de los medios y activida-
des expresivas como para la orientacion hacia fines.

De esta manera, la teoria de la accion actuaria como principio sis-
tematizado y como sistema categoria de referencia, que serviria para
ordenar cada uno de los sistemas y a ellos entre si.

Pero en una segunda etapa de su trabajo, Parsons quitaria a la ac-
cion el papel central del analisis sociologico y se lo daria al “sistema
social”, bajo dos premisas:

» Este es el objeto de la sociologia.
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» Hay que estudiar el esquema analitico propio del sistema social,

de(side luego sin olvidar el sistema categorial de referencia expli-
cado.

Ahora bifen, para entrar a estudiar el sistema social hay dos fun-
damentos previos que no deben perderse de vista: a) toda sociedad esta
estratificada; y b) toda sociedad divide el trabajo de sus miembros.

A partir de lo anterior, Parsons introduce sus conceptos acerca del
sistema social: “Es una caracteristica verdaderamente excepcional de la
estructura del sistema social que el actor, en la mayoria de sus acciones
no participa en su totalidad, sino que lo hace a través de un actor mu);
dlfer_enCIado, de su accion social. Tal sector que representa la unidad de
un sistema de relaciones sociales se designa cominmente con el nom-
bre de “rol”. Para la mayoria de los fines es el rol, por esta causa, la
unidad conceptual del sistema social'?. ,

L . .

t a accul)p‘humana con el concepto de rol, tiene de esta manera su
categoria analitica que la especifica con relevancia para la sociologia
porque el sistema social se presenta como “actividad de roles” ',

- Recordanc‘io ahora que el actor en sus relaciones sociales no parti-
cipa como totalidad, el sector en que participa, desde un punto de vista
analitico, presenta dos aspectos fundamentales del sistema social:

» El aspecto de posicion o “status”.
» El aspecto de proceso, de actividad, el “procentual”.

Asi en un sistema social los actores ocupan un “status” y desem-
& [13 2
pefian un “rol”. Encontramos luego en Parsons los conceptos de “es-

12 : )
B Parsgns, T. The Social System. Glenve III - The Freepress, 1951.
Aguila, Juan Carlos. Estructura y Funcién. UNAM, México, 1962.
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tructura” y “funciéon” cuando se enfrenta al analisis de una realidad
siempre en movimiento, proceso. Las definiciones de estos dos concep-
tos ya las hemos visto, pero sefialaremos que el funcionalismo, para
efectos del analisis de la realidad procentual, tiende a tomar una estruc-
tura formal y estable en la que las variables son consideradas como
elementos estaticos. Segin Parsons, el funcionalismo trata entonces de
“analizar estas categorias estructurales estaticas... con elementos dina-
micamente variables dentro del sistema”'*. Para ello sirve precisamente
el concepto “funcién”, que en ultima inst ancia, es el criterio para la
ponderacién de factores dinamicos y de procesos dentro del sistema.

Pero estos factores y elementos, tal como lo reconoce Parsons,
s6lo se tienen en cuenta en la medida que tienden al mantenimiento y
conservacion del sistema, introduciendo asi un juicio de valor.

En el intento de afrontar este problema Parsons estudia entonces
tres aspectos de la realidad social:

> Bl problema de estructura social, partiendo del hecho de que la
accion y las relaciones de los actores se presentan en forma es-

table.

» La teoria de las motivaciones o los procesos de motivaciones
dindole a los mismos el papel de enlace entre las determinacio-
nes objetivas e institucionalizadas de la estructura social y las
motivaciones subjetivas del actor en esa estructura.

»  La teoria del cambio social, que mas adelante sera explicada.

Son estos de una manera resumida los conceptos fundamentales
que maneja Parsons para el analisis estructural-funcionalista de la reali-
dad social y de los aportes que hizo a esta corriente al sistematizar lo

14 parsons. El sistema social, Op. cit.
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que hasta el momento se hallaba disperso.

Tipos de andlisis funcional

!)umnte_hm ultimos decenios, el analisis funcional ha constituid
un enl‘uqup prnnprdi;:l para el estudio de la organizacion (If,: la ‘i(; o1 uiEL?
Pero al miSmo tiempo se ha convertido en blanco de muy ﬁ;e;‘m: e("’}.c’-
cas, y hf-l sido tachado de ilogico, de estar cargado de juicios de TI I'“-:
de ser mmcapaz de explicar nada. Como cabria esperar ex'i;t'* u\;d 'Cfl 5
problema .dc definicion, El término “andlisis 1‘1111ci0n'.1l" () :"1:1"; ““”\'.”
lrnctuf'ai—Iumzimmliﬁm" se ha aplicado a un gran I]l.lllﬂtfl'(l dl{: (fi'}lrl'“s ‘lh_
que sn]o,cumhartm un elemento comun: el interés de l'f-lacic);'-:l]'m 3'5
};:fu'tlc 0 s;ste‘r}m social con otra parte y con algin aspecto r‘dcl Uﬂ[;illll}li:;l

. - v i ot R . - ) e I
I‘L;]I:;"]J|]:j?g,:]:;;d variedad pueden distinguirse tres aspectos o tipos de

» El primero se basa en los conceptos y supuestos de la sociologia.

» El segundo en la orientacién teédrica de que todas las pautas y pa-

;ron(;es (pa"t'ferns). sociale's mas importantes contribuyen a mantener
a adaptacion o integracién del sistema social total.

» El tercero sobre un mod '
ot elo de sistemas que se autoregulan o equili-

L S .
a mayor parte de los analisis funcionales contienen los tres as-

pectos, pero para describir y evaluar con claridad el funcionalismo es
necesario considerarlos por separado.

':E’ ::n[Ia’F:lli lj:l:s a ICS FSI::I:gl::S O zll:s 115[: 1COs SE Dasa €n
3
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psicologicos o historicos. Este supuesto guia va acompafiado por un
consenso implicito sobre los aspectos importantes de la estructura so-
cial y por el desarrollo de una serie de hipotesis sobre sus interrelacio-
nes. Los elementos basicos de la estructura social incluyen: la composi-
cion y formacion de grupo, la organizacion de la economia y la religion
y la distribucién de la autoridad y el prestigio. Todos ellos, temas ya
tradicionales en la sociologia y en la antropologia social, los elementos
puestos en relieve por los principales teoricos, desde Emile Durkheim y
Max Weber hasta Radcliffe-Brown, Taicott Parsons y George C.
Homans.

El segundo tipo sigue la orientacion teorica de que todos los pa-
trones sociales principales contribuyen a mantencr la integracion o
adaptacion del sistema total, y se diferencian adicionalmente por dos
atributos basicos que hacen muy dificil construir explicaciones adecua-
das. Primero un patron o pauta social se explica por los efectos o con-
secuencias del mismo; y segundo, estas consecuencias deben ser bene-
ficiosas y necesarias para el adecuado funcionamiento de la sociedad.
El enfoque tradicional incluye a aquellos funcionalistas que centran su
atencién sobre unos pocos aspectos de una sociedad a la vez, e intentan
ligar un patrén social con una necesidad, y “explicar” asi aquel. Incluye
también a los que se ocupan de un sistema complejo de muchos ele-
mentos y tratan de mostrar como estan interrelacionados estos elemen-
tos, de manera que constituyen un sistema adaptable y consistente.

El tercer tipo se refiere a sistemas homeostaticos o equilibrados, y
por tanto, a la retroaccion y autorregulacion. Abandona a los atributos
distintivos del enfoque tradicional: los efectos de un rasgo en relacion
con alguna parte del sistema se usa para explicar esa parte y no para
explicar el rasgo; y no hay restriccion en los tipos de consecuencias a
considerar. Pueden o no ser o no beneficiosas o necesarias para la so-
ciedad. A este enfoque se le denomina “formal” porque no incluye una
orientacion teorica o una hipotesis sustantiva sobre los sucesos empiri-
cos. En un modelo de tipo de relaciones entre elementos, como un mo-
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delo matematico.

Teoria del alcance medio

La i i i
ot etelgls'u;l ide’lt alf:arclice mgdlo son definidos como teorias interme
potesis de trabajo menores i _
' esis. €ro necesarias qu
ducen en la investigacion rutinari ’ Vg i
rutinariamente y los i '
1 esfuerzos sistema
totalizadores de una teoria q i S
ue explique todas las uniformi

una ormidades obser-

as. E iari ili uia d
;;a?nvcstisgt?ii itglc:réas 1E1t.ermed1ar1-as se utilizan en psicologia para guia de

mpirica y trata de fendmeno '

. e § sociales como grupos d

‘ ‘ 1 e

rcfﬁi;t;;l%}l{. I'I‘IOVI.IIdad social, o conflicto de papeles, etc., es degir se

*9

Sulglﬁrm dlpotcms, que se someten a prueba al ven si sus influencias ,son
Fl;)c a di?‘e ras ’ttamplrlcamente. (teoria de grupo de papeles). Un individuo
jueg entes papeles como parte de una estructura social, pero esta

f S

tcoriasl\'gziton e(si -cr1t1cad0 por los Marxistas debido a que para ello estas
ermedias, s€ encuentran en un nivel de abstraccién relativa y

temporal; arguyendo que | i ia ci
a semiologia cientifica marxi i
concreto de la vida social. iR e un estudio

El surgimiento del marxismo en la década de 1840 y su ulterior

) l-;ssaoi problqm?s sociales especificos no se derivan de la teoria
gc eral de materialismo historico y seglin Merton a tendido a ser el
empirismo practico: la recoleccion metddica da sélo la informacién

nes

** Malinowsky, Op. cit. p. 85.
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Para Merton estas teorfas de alcance medio son grupos limitados
de suposiciones que derivan de hipotesis sujetas a comprobacion empi-
rica, pero no permanecen separadas, sino que se reinen en redes am-
plias de teorfas; y segun €l, estas teorias deben incorporarse a la brecha
entre la orientacion general del pensamiento marxista y las generaliza-
ciones empiricas.

Hacia una configuracién del analisis funcional en sociologia

Unidad Funcional de la Sociedad

Malinowski enuncia caracteristicas a este postulado:

“La funcién de una usanza social es la aportacion que hace a la
vida social total como funcionamiento del sistema social total,
es decir que un sistema social tiene cierto tipo de unidad que
podemos Ilamar unidad funcional que se puede definir como
una situacion en la que todas las partes del sistema funcionan
juntos con un grado suficiente de armonia o de congruencia in-
terna, es decir, sin producir conflictos persistentes que no pue-

den resolverse sin reglamentos”'.

Para Menton este anélisis es contrario a la realidad porque los
usos o sentimientos sociales pueden sen funcionales para unos y dis-
funcionales pana otros dentro de la misma sociedad, para ello nos remi-
te a la religion y a los peligros de este supuesto analisis funcional.

Interpretacion funcional de la religion

El cientifico social adopta a las sociedades agrafas ‘y; se extiende

16 Malinowsky, Op. cit. p. 99.
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sob.re l‘as fur_101ones integradoras de la religién en general. Merton cita
]a siguiente informacion:

“La razdn por la cual, la religién es necesaria estd manifiesta
en el hec.lllo que la sociedad humiana realiza su unidad mediante
15.1 posesion en comun por sus individuos de ciertos valores y
fmcs definitivos. Aunque estos valores y fines son subjetivos

influyen en la conducta y su integracién permite a ésta socieda(i
funcionan como un sistema”"’

Partiendo de la orientacion de Durkheim, que gran parte se basa
en el estudio de soqiedades agrafas, estos autores tienden a destacar
:gici)all.as consecuencias desmtegradoras en ciertos tipos de estructura

' De nuevo Merton insiste en que hay que hacen generalizaciones a
partir de este tipo dc sociedades, hacia sociedades donde coexisten dife-
rentes regiones es peligroso, ya que una manifestacion dada tiene con-
secuencias ﬁ}ncionales y disfuncionales de ahi que el analisis funcional
en su armazon teérico, debe requerir que se especifiquen las unidades
para las cuales es funcional una manifestacién social o cultural dada.

Postulado de funcionalismo universal

Dllcho de manera sucinta, este postulado dice que todas las for-
mas sociales o culturales estandarizadas tienen funciones positivas. De
nuevo Merton se refiere a Malinowski quien dice: “El concepto funcio-
n.al_?_e la‘cultura insiste, por lo tanto, en el principio de que todo tipo de
civilizacion, toda costumbre objeto material, idea i
C toda L creencia dese =
fian una funcién vital...”'®, g e

17
y Idem.
Malinowsky, Op. cit. p. 104.
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Como hemos visto Malinowski postula como valor funcional
todas las formas de cultura que sobreviven, pero contrariamente a €ste,
Merton afirma lo siguiente: “Mi postulado basico.... €s que no sobrc?v.i\
ve ninguna forma de cultura sino constituye una respuesta acomodaticia
o adaptativa en algun sentido...”

Con lo cual esta posicion se aleja de la idea de la atencion critica
de un campo de consecuencias no funcionales de formas culturales

existentes.

Postulado de la indispensabilidad dice que todo tipo de. CiYiliZa_
cidn, toda costumbre, objeto material... representan un papel indispen-
sable de todo que funciona. Obviamente como hemos visto Mertor.x no
esta de acuerdo con este postulado al argiiir que una misma cosa tiene
multiples funciones y puede sen sustituida por alternativas funcionales,
equivalentes funcionales o sustantivos funcionales.

2.3 ESTRUCTURA Y SISTEMA SOCIAL"

Cuando las ciencias sociales, en particular la sociologia entran en
un periodo de crisis, porque sus enfo‘ques tedricos son limitac_los para
comprenden o explicar la realidad social, cada vez mas compleja, surge
el imperativo de dar respuestas a nuevas cuestiones que resultan dificil
de explicar con modelos explicativos superados, se dlcg que hay una
confusién por la falta de claridad en los enfoques sociales en boga,
frente a los cambios que se producen en la sociedad que, tambien suele
encontrarse en Crisis.

La sociologia norteamericana que abarca hasta la primer mitad

19 Este apartado es una sintesis del Libro de Parsons, T. El sistema de las sociedades
modernas, Trillas, México, 1974.
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del siglo XX abocada a los estudios microsociales, atraviesa por un

eriodo de definicion propia. En Europa, en tanto la sociologia se desa-
rrolla en el plano de la produccion epistemoldgica o en estudios micro-
sociales, mientras en América Latina, predominan los estudios empiri-
cos, que analizan las relaciones interpersonales. Hay una querella entre
]a metodologia y la epistemologia.

Desde esa perspectiva, surge y se va definiendo la teoria parso-
niana con su propuesta de crear una teoria “posclasica”, criticando a las
teorias individualistas, voluntaristas, en autores como Durkheim, We-
ber, entre otros, que cree encontrar en esos socidlogos una vision limi-
tada de la nueva realidad social. Lo que interesa a Parsons es restaurar
al individuo auténomo, la teoria sociologica y la sociedad occidentales.
Por eso su interés consiste en superar a los viejos paradigmas concep-
tuales que, por cierto, no logran dan solucion a la cuestién del orden.
Lo que importa a Parsons es ante todo el problema del orden social,
pues, por un lado esta la crisis de la sociedad individualista y por otro,
el ascenso del fascismo, que comienza a perfilarse en el periodo de en-
treguerra. A esta etapa intermedia del pensamiento sociolégico parso-
niano, se conoce como el periodo estructural-funcionalista, con la pu-
blicacion de su obra la estructura de la accién social, en 1937, Desde
entonces el autor comienza a profundizar en su teoria de la accién, del
periodo empirico pasa el periodo abstracto. En Estructura... se encuen-
tran los cimientos conceptuales del desarrollo de un “modelo” de so-
ciedad como sistema social. En otros estudios posteriores, Parsons de-
sarrolla su propuesta inicial de la interaccion, formulando una teoria

global de la sociedad, en colaboracion de autores como E. Shis, entre
otros.

Parsons cuestiona a los liberales decimonénicos auxiliandose en
la teorfa del super ego de S. Freud, quien considera que la formacion de
la personalidad se desarrolla en la edad temprana del crecimiento del
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nifio, al incorporar éste, elementos de la realidad externa, las llamadag

: . . » (1%
normas sociales, pero en primer lugar, el infante “incorpora” o “mtro.
yecta” los rasgos que se forma de sus padres.

La reinterpretacion de la internalizacion e intrpyecci(')n.r,lo sOlo eg
importante para la formacion de la personalidad, sino tarpblen para la
formacion de la sociedad. Este proceso hacia la socializacion y la acep-
tacion e incorporacion de los valores culturales, sociales y familiares,
Parsons los visualiza de manera integral y de esta forma plantea sus tres
sistemas de la accion: El sistema de la personalidad, el sistema de la
sociedad y el sistema cultural.

El concepto de la personalidad esta referida a las necesidades de
la persona individual, orgénica y emocionales y organizan la identidad
por su socializacion y experiencia.

El sistema social es la interaccion entre varios actores en mutua
interdependencia.

El sistema cultura, concierne a los patrones simbolicos, valores
compartidos por todos los actores y sistemas sociales, cualesquiera que
€stos sean.

Segn Parsons, la accion humana no es po.siblc sin un sistema de
simbolos (el pensar simbolico no es saber exclusivo del nifio, el poeta o
del desequilibrado. Bs con sustancial al sen humano,: prfecede al lengua-
je y a la razon discursiva); cuya significacion, en términos de 19 dlcho
por el autor, no depende de interpretaciones partlcularlzg,das 0 §1tua01o-
nes especificas sino la de su generalidad y cuya func%on seria 1?1 del
establecimiento de la comunicacion; es decir, en las interpretaciones
reducidas o espacios especificos, los actores nunca se comportan dp
manera idéntica, a menos que intervengan la comprension de los‘ signi-
ficados de los simbolos, sin los cuales la comunicacion no es posible.

78

Los sistemas sociales concebidos por Parsons, son tres:

Sistemas sociales: Un actor que puede sen otro a la vez (ALTER)
y ser punto de referencia (EGO). Puede sen individual o colectiva.

Sistemas fisicos: Son las condiciones externa o los medios de la
accion del ego.

Sistema cultural: Son elementos simbdlicos de la tradicién cultu-
ral: ideas, creencias, valores considerados por el ego como objeto de la
situacion, pero no internalizados, en la estructura de la personalidad.

De esa forma, Parsons afirma que la cualidad mas general y fun-
damental de un sistema es la interdependencia de las partes que la inte-
gran (referido cualquier sistema) o “variables”. Consiste en las relacio-
nes determinadas entre las variables, pero que es distinta de aquella
interpretacion que afirma el caracter causal de la variabilidad. La inter-
dependencia es el orden en las relaciones entre los componentes que
constituyen un sistema. De esa forma, como se mencion6 ya, el orden
es un imperativo de los sistemas sociales. El orden incluye las pautas y
procesos institucionales, como de aquellos elementos y procesos insti-
tucionales, como de aquellos elementos de la desviacién, incluye las
alternativas subculturales y tiene que ven con cualquier tipo de conflic-
to que pueda poner en peligro la estabilidad y funcionalidad del siste-
ma. Por eso, una cualidad fundamental del sistema social es mantener
el equilibrio de las parte integrantes del sistema total.

En la integracion del sistema, de elementos motivacionales y cul-
turales, la accion -dice Parsons- se encuentra “normativamente orienta-
da”. Asi, pues, el problema del orden se centra en la integracion de los
sistemas normativos y que comprende dos aspectos del mismo, esto es,
desde la perspectiva del actor: a) el orden de los sistemas simbolicos y,
b) el orden de la mutualidad de la orientacién motivacional.
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La motivacidn consiste en la orientacion que sigue ci actor hacia
la mejora del equilibrio, pero considerando la dualidad gratificacion-
privacién. Pero la dinamica de los procesos de la accion es presentada
por Parsons de manera descriptiva considerandolos como marco de
referencia, que es donde se convive aquél mecanismo, los cuales influ-
yen en el funcionamiento, en donde estan presentes una serie de catego-
rias estructurales en que se localizan las motivaciones.

Parsons clasifica la orientacién motivacional en tres tipos:

Cognitivo: Criterios por los cuales se evalia la validez de los en-
juiciamientos personales. Es una evaluacion selectiva.

El proceso significa que la orientacion cognitiva se realiza sin di-
ficultad en su entendimiento.

Cataxia: implica criterios desde la cual parte la seleccion de los
objetos, en lo que se busca la gratificacion del “fin” perseguido.

Evaluativo: integra los elementos de un sistema de accion, cons-
tituye la sintesis entre lo cognitivo y lo apreciativo. Es decir, constituye
lo moral.

El valor y la motivacion orientados, constituyen los componentes
basicos del sistema social.

La accion sin componentes cognitivos y evaluativos. en forma de
orientacidn, son inconcebibles en el marco de referencia de la accion
humana. La orientacién de valor concierne a los criterios selectivos y
como instrumento logico entre cultura y sistema. Por otro lado, en el
aspecto evaluativo, la orientacion sigue patrones cognitivos, apreciati-
vos morales.

Los prerrequisitos funcionales de las relaciones interactivas en el
sistema social, obedecen a las siguientes pautas de accion: ;Qué es el
objeto? ;Qué significa el objeto? ;Qué evaluacion se deduce de la mo-
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tivacion, porque puede sen este negativo o positivo, y de qué manera se
favorece al orden. Es decir, cuando no hay control sobre una conducta
desviada, ésta es negativa en la funcidn del sistema.

Los componentes elementales de la accion, abarca los siguientes
aspectos: 1) hay un momento gratificacional que se entiende es el inter-
cambio que existe en el mundo de los objetos, desde los cuales se ava-
lua lo que se obtiene y lo que cuesta alcanzarlos. Es principalmente una
orientacion del superego (cataxia), en busca del equilibrio de la perso-
nalidad; 2 aquella que se refiere al interés predispuesto en la orienta-
cion objetual.

La accion asi concebida constituye un acto-unidad del sistema. Es
la accion donde se produce la unidad, desde la cual se puede analizar
las relaciones en papeles desempefiados en status-rol.

_La participacion en el sistema social es simple y compleja. a) se
localiza el status, b) cuando los actores entablan distintas relaciones, de
acuerdo a actividades (profesor, padre, empleado, etc.) se localizan los
roles. Asi, pues, el actor es punto de referencia y como tal es una uni-
dad, como conjunto de un sistema.

En suma, el sistema social esta integrado por elementos estructu-
rales, van desde los roles, colectividades, normas y valores, donde cada
institucion los incorpora, en tanto conjuntos estructurales concretos. La
estructura del sistema puede ser considerado a nivel de las instituciones
(entidades concretas), o a nivel resultantes del proceso de instituciona-
lizaciones (entidades analiticas).

. En la jerarquizacion del sistema, los valores tienen un rango su-
perior, en la jerarquia inferior se ubican los roles sociales. En los ran-
gos intermedios se localizan las normas y las colectividades. Valores y
normas pertenecen al sistema social y cultural y constituyen lo que se
denomina expresiones simbolicas. La colectividad y los roles pertene-
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cen a las personas O grupos.

En la teoria sistémica de Parsons se encuentran los elementos de
una teoria general pertinente de un realismo analitico, que sin represen-
tar a la realidad, capta aspectos relevantes de 1a misma. Dicho realismo
es una estrategia de sistematizacion en busca de una explicacion cienti-
fica de la realidad.

Conforme avanza hacia una teoria mas abstracta del sistema so-
cial, Parsons ya no se apoya tanto en sus planteamientos iniciales que
se ven en la estructura. Con la publicacion de su obra El sistema social
(1951), y la teoria general de la accion (1951), se aprecian los si-
guientes cambios: en esta obra tedrica, los tipos o sistemas iniciales ya
no son tres, agrega un cuarto sistema, el sistema biologico, referidas a
las necesidades biologicas y que en su estudio, El sistema social se
distingue bien.

En los cuatro elementos ya no los considera como sistemas, sino
como subsistemas, para lo cual se apoya en la cibernética para decir
que cada subsistema comporta mecanismo de direccién y control de la
accion. Por ejemplo, la funcion del subsistema (donde brota la informa-
cidn, se producen los elementos simbolicos), es asegurar el ajuste, para
alcanzar el equilibro del sistema (valores, estabilidad). Pero cada sub-
sistema tiene también la funcion de ajuste y en conjunto, actian de
forma interdependiente.

Las sociedades tienden a diferenciarse en subsistemas (estructu-
ras sociales que se especializan en cuatro funciones basicas: funciones
analiticas no concretas de adaptacion (A), consecucion de fines (G),
integracion (I) y mantenimiento de patrones (L).

~ En esta propuesta ya no importa la interaccion social, sino la so-
ciedad total.
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ESQUEMA DE LA SOCIEDAD TOTAL:

 Adaptacion (A)

Disponibilidades econdémicas

Capacidad para alcanzar|
metas (G)

Metas politicas
Integracion (I)

'Mantenimiento de patrones (L)

| Valores Normas

Tension y gestién entendidas por la economia y la politica. Estructuras equivalentes generali-
zadas por todo el sistema social.

La interdependencia de los subsistemas puede darse de las si-
guientes combinaciones:

A (4gil), g (4gil), I (agil) L (agil).

A

Relativo al nivel minimo sustrato organizativo, el actor y su situacion

G

Referidas al sistema interpersonal, personalidades presentes en la ac-
cion.

Alude al marco de integracion social.

L
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Concierne a la institucionalizacion de valores culturales, es el imperati-
vo funcional que caracteriza al sistema normativo.

2.4 EDUCACION, SOCIALIZACION Y SELECCION

En su estudio sobre la educacién como asignadora de roles y fac-
tores de seleccion social, Parsons sostiene que la escuela permanece
bajo control de los adultos, por tanto suscita el mismo tipo de identifi-
cacion, que favorece en la familia el estado preedipico del nifio. Asi el
aprendizaje de la motivacion del logro es, psicologicamente hablando,
un proceso de identificacion con el profesor que impulsa a obrar bien
en clase con el fin de agradar al profesor. En el nifio preedipico se
aprende nuevas habilidades con el fin de agradar a su madre, de este
modo se ha interiorizado un modelo reciproco de relaciones de rol. Sin
embargo, ciertos nifios se identificarAn mas con el ente socializador y
otros con el rol opuesto. En la escuela el maestro se halla definido co-
mo superior en todo alumno en el plano del conocimiento, y en €l de su
responsabilidad como buen ciudadano de la escuela. Surgiendo de este
modo el rol desempefiado por el profesor de escuela elemental en la
sociedad americana. La imagen que el nifio se hace de su profesor sea
una combinacion de parecidos y diferencias con la que tienen sus pa-
dres. La mujer profesor se caracteriza por una superioridad general ya
que realiza un rol profesional. Su responsabilidad la limita a interesarse
mas en el resultado que en las necesidades de los nifios, no suprime la
distincion entre buenos y malos alumnos. La madre al contrario, da
prioridad primera a las necesidades de su hijo, independientemente de
las aptitudes de éste.

En un sistema de educacién mixto, la profesora simboliza la con-
tinuidad del rol de la madre.

Al identificarse con el profesor, los alumnos de los sexos apren-
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den a que la categoria mujer no se asimila a la categoria madre -y futu-

ra mujer-, sino que la personalidad implicada por el rol femenino es
mas complejo.

Este proceso de identificacion con la profesora se va reforzando
por el hecho de que en la clase elemental el nifio no tiene, por lo gene-
ral sino una profesora, del mismo modo que en el periodo preedipico
solo uno de los padres es el centro de sus relaciones con los objetos.

Una caracterizacion que diferencia el rol de profesora del de ma-
dre, es que el nifio se acostumbra a que los profesores son en cierto
sentido intercambiables y la madre no.

Son precisamente las relaciones nifio-maestro las que interioriza
el nifio en la escuela, interiorizado asi modelos universalistas.

Por tanto para Parsons la socializacion y seleccion en la escuela
es un proceso de:

1) Emancipacion del nifio respecto a su relacién primaria emocio-
nal con la familia.

2) Una interiorizacion de normas y de valores sociales que se situ-

an por encima de las que pueda aprender inicamente por medio
de su familia.

3) Una diferenciacion de la clase sobre la base tanto del logro real
como de una evolucién diferencial de este logro; y

4) Desde el punto de vista de la sociedad, una seleccién atribucion
de sus recursos humanos respecto al sistema de roles adultos.

La condicion fundamental al proceso es la division de los valores
comunes, la familia y la escuela, esto conlleva al hecho de admitir la
justicia de conceder gratificaciones diferentes segun los diferentes nive-
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les de logro, la justicia de que estas gratificaciones den a los que tienen
mas éxito oportunidades atin mayores, reflejando asi la virtud america-
na primordial de igualdad de las oportunidades, poniendo acento en la
igualdad de partida y el logro diferencial.

Otra condicion es el rigor de este modelo de evaluacion que debe
ser suavizado teniendo en cuenta las dificultades y necesidades del ni-
fio; aqui la labor docente, intentando reducir las inquietudes que entrafia
la obligacion de aprender, procurando un cierto soporte emocional.

La siguiente condicion establece que debe existir un proceso de
gratificacion selectiva de realizacion evaluada, acentuando la diferen-
ciacion en el interior de la clase segin la dimension de logro.

La ultima condicién es qué esta diferenciacion inicial tiende a
suscitar en la clase un sistema de status para el que no solo cuenta con
los resultados inmediatos del trabajo escolar, sino en el que intervienen
también una serie de influencias en las expectativas consideradas como
niveles de aspiracion.

Trasciende el nifio su identidad familiar en favor de una identidad
mas independiente y acaba por ocupar un status diferenciado en el nue-
vo sistema formal de la clase y después en los grupos de iguales.

El caso de nifios relativamente dotados, pero cuyas familias po-
seen un status relativamente bajo es paralelo al fenomeno de los volan-
tes desviacionistas, por estar sometidos a presiones contrarias, esto da
la pauta para creer que una parte de la indiferencia del alumno respecto
al resultado escolar puede tener un origen similar de (entrecruzamiento)
donde los alumnos expuestos a presiones contrarias tienen el riesgo de
mostrarse ambivalentes y s6lo un escaso nimero de ellos pueden contar
los puentes con su familia y sus iguales en status.

Una explicacion del fenomeno de la juventud americana por su
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rechazo a lo intelectual, podria encontrarse en la fuerte presion de las

generaciones pasadas por acrecentar cada vez mas el éxito y ambicio-
nes profesionales de sus hijos.

La escuela y la diferenciacion social

Como parte de un sistema social, la relacion que existe entre es-
tructura y funcion primaria dentro de la sociedad, como agente sociali-

zador y asignador de papeles, tiene sus propios niveles en la relacion
escuela-diferenciacion social.

Las relaciones entre la socializacién y la seleccién abarcan un
doble problema:

1. El modo en que la clase funciona para que los alumnos internalicen
los compromisos y habilidades necesarias para el desempefio feliz
de sus futuros roles de adultos.

2. La manera en que la clase funciona para establecer la asignacion de

estos recursos humanos dentro de la estructura de roles de la socie-
dad adulta.

Estos dos problemas se interrelacionan por lo que nos serviran de

referencia principalmente, para continuar revisando el enfoque parso-
niano:

Desde el punto de vista estructural funcionalista el salon de clases
puede estudiarse como agente socializador, para entrenar personalida-
des individuales que se adectien motivacional y técnicamente al desem-
peﬁg de sus roles de adultos. Parsons considera otras agencias como la
familia, los grupos de iguales, las iglesias, las diferentes organizaciones
voluntarias y la educacion que se recibe en el trabajo. A

Comparativamente, todo ingreso que va a la fuerza de trabajo-o al
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matrimonio, la escuela es la principal agencia socializadora. La funcion
socializadora es el desarrollo en que los individuos adquieren los com-
promisos y habilidades que constituyen los prerrequisitos para el futuro
desempefio dc sus roles.

La socializacion se encarga dc lo siguiente:
a) Conservar los valores méas fundamentales de la sociedad.

b) Desempefiar un tipo especifico del rol dentro de la estructura
social.

El buen ciudadano es aquel que debe desempefiar su trabajo
honradamente, sin preocupacion por la implementacion de va-
lores de mas alto nivel.

Los otros ciudadanos plantean objeciones que el papel femenino
siga limitindose al matrimonio y a la familia, ya que impide
que nuestros recursos y talentos se distribuyan total y equitati-
vamente entre los negocios, el gobierno, entre otras esferas so-
ciales e institucionales.

2.5.APRECIACION CRITICA AL SISTEMA COMO UN
MECANISMO SELECTIVO DESDE EL PUNTO DE VISTA
SOCIAL

Hay que observar que la valorizacion del desempefio en la medi-
da que sea compartida por la familia y por la escuela no solo propor-
cionan los valores adecuados para que los individuos hagan su interna-
lizacion, sino que también lleve a cabo una funcién de integracion muy
importante para el sistema.
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La diferenciacion de la clase a lo largo del desempefio inevita-
bl‘?rpentf: es fuente fie tension, ya que confiere mas gratificaciones y
privilegios a un contingente que a otros dentro del mismo sistema.

Lo esencial es que este valor comun del desempefio es comparti-
do por unidades del sistema que tiene diferentes status, y corta la dife-
rencia de familias por status socioeconémico.

El maestro debe ser justo y premiar a quien muestre su capacidad.
Un hecho clave es que la distribucion de habilidades, aunque esté rela-
cionada con el status familiar, no coincide de modo tangente con él.
Puede haber un proceso selectivo auténtico dentro de una serie de re-
glas del juego.

Hacer una lectura de la educacion, en especial de la escuela y el
salon de clases desde el estructural-funcionalismo, implica reconocer
los propios alcances del enfoque social de esta cortiente tedrica, asi
como su propio impacto en la actualidad. Resumiendo, podemos con-
cluir este apartado con las siguientes reflexiones:

a) Indudablemente las aportaciones de Parsons y Merton a la so-
ciologia en el periodo de entreguerra, sintetiz6 el avance cienti-
fico-social dentro de ese enfoque en los afios setentas impacto
en las diferentes instituciones abocadas al estudio de lo social
en América del Norte, Europa y América Latina.

b) Sus principales tesis sociales y por ende educativas concibieron
una realidad social sin grandes conflictos que apuntalaran a un
cambio revolucionario y si en cambio, apreciaron disfunciones
sociales cuyas medidas remediales no tocaban cambios profun-

% Diaz Gonzalez, Eduardo, “La teoria social hoy de Anthony Colddens, Jonathan
Turner y otros”, Acta Sociolégica No. 23, mayo-diciembre, 1991. FCPyS-UNAM.
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dos en la estructura social.

Actualmente hay intentos por reconstruir la teoria parsoniana,
cuya sintesis reconoce tanto las criticas a su teoria como los en-
foques alternativos generados también en la década de los afios
cincuenta. Ahora segun Richard Munch, este nuevo enf_oque se
denomina “teoria voluntarista de la accion” en que se integran
positivismo e idealismo en una teoria voluntarista de la accion.

Esta nueva sintesis trata de encontrar las mismas posiciones teo-
ricas de Parsons y sus comentarios. En ella se vuelven a ir}cgr-
porar los métodos positivista e idealista en un ni\(el metateorico
y en otro tedrico-objetual, realizando las conexiones entre las
teorias de la estabilidad y las de cambio social, la micro y la
macro sociologia, el individualismo y el colectivismo, y entre
las teorias de la accion social y de sistemas.
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CAPITULO 111

EL ENFOQUE DEL CAPITAL HUMANO

3.1 LAS CONSIDERACIONES DE SCHULTZ Y DENISON

Durante los afios cincuenta en los Estados Unidos de Norteaméri-
ca se comenzo a utilizar la educacién como formadora de capital
humano. Esta concepcion educativa sostiene que es requisito impres-
cindible invertir en la educacion para lograr un crecimiento econémico.

Este enfoque tiene sus antecedentes inmediatos en la economia
clasica inglesa, en la cual uno de sus principales exponentes, Adams
Smith (en la Riqueza de las Naciones), aseguraba que la adquisicion de
talento puede considerarse como una inversion. Mas tarde Irving Fis-
her, representante de un grupo de economistas neoclasicos, acufid el
concepto de “capital”, pero solo con significado restringido. T. W.
Schultz' y otros pensadores continuaron con la misma empresa y de-
mostraron que las “habilidades, los conocimientos y otros atributos
similares” adquiridos por el hombre incrementan la productividad del
trabajo. En ese sentido, la educacion juega el papel de capital.

' Economista norteamericano nacido en 1902, participé como Profesor.y Jefe del
Departamento de Economia de la Universidad de Chicago en donde adquiere el carc-

ter de Profesor Emérito y fue uno de los principales creadores del enfoque del capital
humano desde la economia.
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El supuesto basico de dicha teoria es que la educacion es una in-
version, tanto en conocimientos como en técnica y que producira futu-
ros ingresos. Sin embargo, no todo gasto en educacion es una inversion,
porque no toda accion educativa se aplicard en un trabajo productivo.

El capital humano comprende las habilidades, el talento y los co-
nocimientos de una persona que le permiten desempefiar un trabajo
productivo. Se puede desempefiar mediante la educacion formal, el
entrenamiento en el trabajo y la experiencia laboral. Como es dificil
medir directamente las habilidades y el talento de las personas, los eco-
nomistas identifican el término “capital humano” con las fuentes del
mismo (anteriormente citadas), en particular con la educacion formal.

Schultz trabajo el supuesto de que algunos de los incrementos
significativos en el ingreso nacional norteamericano se atribuian a au-
menitos en las inversiones al capital humano, es decir en la educacion.

El autor realizd un estudio de 1900-1956, en los Estados Unidos
de Norteamérica donde sefiala que la educacion necesita de una enorme
corriente de recursos que agrupa en dos tipos:

a) Los ingresos que dejan de percibir los estudiantes mientras es-
tudian.

b) Los costos de los servicios educativos (bienes, salarios, materia-
les, etc.)

En su estudio encontrd que en los Estados Unidos, los recursos
que entraron a nivel primaria aumentaron menos que los que entraron a
secundaria o a nivel superior. Pero ain asi, se incrementaron a un ritmo
mayor que los recursos destinados a capital material.

Segun Schultz, el sistema economico al adoptar el concepto de
capital de Marshall en lugar del propuesto por Fisher, hizo que se omi-
tiera la idea de “capital humano”, lo cual ha sido un grave error.
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Para muchas personas la idea de “capital humano” les resulta in-
correcto y degradante al considerar a la educacién como un medio para
producir capital. Schultz subraya que su idea no es soSlayar, la finalidad.
cultural de la educacion, ya que reconoce que a través de ellos se fors
man seres humanos competentes, responsables y con valores.

Su posicion es que ademas de esas metas culturales “...algunos ti-
pos de educacion pueden mejorar las capacidades de un pueblo mien-

tras trabaja y dirige sus asuntos y que estas mejoras pueden incrementar
el ingreso nacional”.

Por tanto la educacion puede tener por los menos dos efectos:
culturales y econdmicos. Precisamente su interés es explorar si existen
beneficios econdomicos de la educacion que puedan identificarse y cal-
cularse como capital.

3.2 FUNCIONES PRINCIPALES DE LA EDUCACION

Segun Schultz y Denison las funciones principales de la educa-
cion se sintetizan en las siguientes:

a) La investigacion: En este renglon lo importante es llegar a es-
tablecer el valor econémico que representan las investigaciones
terminadas, y no solo identificar cuales son los sectores que la
estan realizando y los costos de esta actividad.

b) Descubrir y cultivar el talento potencial: Las capacidades con
las que nace el ser humano necesitan de un ambiente adecuado
y de métodos idoneos para pulirlos y que den fruto ya que una
de las funciones del sistema educativo es descubrir y seleccio-
nar el talento potencial- “Es como invertir en la exploracion de
pozos petroleros y la mejora de los métedos de extraccion” - es-
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to mismo sucede en la educacion, ya que es provechoso contar
con un sistema educativo organizado que descubra talentos y
cuente con los medios idoneos para trabajarlos.

Aumentar la capacidad adaptativa del hombre: Ante los re-
tos actuales el hombre necesita ser flexible para poderse adaptar
a nuevas situaciones. Por ejemplo, para cambiar a otras activi-
dades econémicas que ofrezcan mayores probabilidades de exi-
to que las tradicionales. En este sentido la educacion es muy va-
liosa porque es una fuente de flexibilidad.

Reclutar personal para dar continuidad al sistema educati-
vo: El sistema educativo necesita preparar nuevos maestros que
garanticen continuidad en el quehacer docente. En ese sentido
Schultz considera que los maestros son necesarios para todos
los niveles escolares. Para 1956, los maestros representaban ci
2.3 % de la fuerza obrera empleada en los E.U.A.

Los autores resaltan el problema de que muchos de los maestros
de primaria y secundaria desertan al poco tiempo de empezar a
trabajar. En este sentido, literalmente afirma:

“Dentro de las academias, hay mercenarios que abrigan la idea
de que la paga es demasiado baja”.

Preparar recursos humanos especializados que respondan a
necesidades futuras: Recomienda una técnica desarrollada por
Harbison para calcular demandas probables de personal de alto
nivel. basandose en estudios de tendencias y proyectos. Los re-
sultados arrojados podrian convertirse en metas para el sistema
educativo e indica que esto podria ser muy provechoso para pai-
ses con bajos ingresos €condomicos.
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El método Harbison considera que se necesitaran grandes cam-

bios y de una expansion en la educacion para proveer de la fuerza obre-
ra quUE TEQUErira una economia creciente.

Esta planificacion de la inversion en el sector educativo con base
en las probables utilidades, permitird una distribucion optima de los
recursos .l}ur.nanos y una mayor tasa de utilidad, pero Schultz reconoce
que es d:h'.ml de aplicar en las circunstancias actuales por las que atra-
viesan naciones que quieren acelerar su desarrollo economico.

Después de considerar todos los factores conocidos que inciden
en la tasa de crecimiento del producto interno bruto (PIB) en los Esta-
dos Uqldos, se encontr6 que una gran cantidad denominada residuo no
tenia ninguna explicacion. Denison se lo atribuy a una mayor produc-
tividad (lograr mis y mejores resultados) de la fuerza, causada por me-
jores habilidades y conocimientos adquiridos mediante la educacién. A
esto se le llamo “Capital Humano”, que era un factor oculto, no tomado

en cuenta en la funcién de produccidn y por lo tanto, tampoco en el
incremento del PIB.

‘ _Srlow calculo dicho residuo o cantidad que se encontraba sin ex-
plicacion en 87.5% del incremento en la produccién por hora -hombre
en Estados Unidos entre 1909 y 1949

. Autores como Slow y Denison, identifican el crecimiento econo-
mico con el aumento en los gastos para la educacion y cémo ésta resul-
to més atractiva como inversion en relacion con la inversion en capital
fisico. Al respecto, José Angel Pescador, argumenta lo siguiente’.

113 0 . . .. , .
Las conclusiones de Denison sobre la contribucién econdmi-
ca de la educacion pueden ser resumidas en sus propias pala-

2 .7 . , . ..
P?scador Ozuna, .Jf)se Angel, “Teoria del Capital: Exposicion y Critica”, en Socio-
logia de la Educacién. Centro de Estudios Educativos, México, 1980, pp. 343-344.
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bras: de 1929 a 1957 la cantidad de educacion que cada traba-
jador habia recibido en promedio se incremento en casi el 20
% anual, lo que permitié aumentar la cantidad promedio de la
fuerza de trabajo en 0.97 % anual contribuyendo en un 0.67 %
a la tasa de crecimiento del ingreso nacional real, y por lo tan-
to, constituyd el origen del 23 % del crecimiento del ingreso
nacional real total y el 42 % del crecimiento del ingreso na-
cional real por persona ocupada”.

Con base en estas aportaciones, Pescador Ozuna establece que las
conclusiones podrian ser discutidas en términos de los métodos de cal-
culo empleados, ademas del hecho de que se refiere solo a la educacion
formal y no reflejan la contribucién social de la educacion para aumen-
tar la movilidad y progreso de la tecnologia aplicada, por lo tanto, el
efecto de la educacion podria ser subestimado. Ademas no hace distin-
cion entre educacion formal y educacion informal, o de las diferencias
en calidad y contenidos de la educacion.

El rendimiento para los gastos en educacién
El gasto en educacion de un individuo esta constituido por dos
componentes:
1. De consumo. Produce beneficios culturales pero no econdmi-
cos.
2. De inversién. Produce beneficios econémicos (pecuniarios) en
el futuro.

Los estudios realizados sobre el rendimiento de la educacion han
ignorado el aspecto de consumo por su dificultad de ser medido y se
han centrado en el aspecto de inversion, ya que existe una preocupacion
por la medicion del rendimiento de la educacion y ademas porque ya
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§x1ster‘1, teorias l?len fundamentadas para medir el rendimiento de la
inversion en capital fisico a las cuales, por analogias, se puede recurrir.

La teoria neoclasica del Capital Humano y la educacion esti fuer-
temente orientada hacia la teoria de la eleccion, que supone; que los
individuos gozan de la libertad para elegir entre trabajar inmediatamen-
te después_ de cierto nivel escolar o adquirir una mayor educacién en
forma dc inversion en Capital Humano, que les permitira mejorar al
méx1mc_) sus ingresos durante el resto de sus vidas. La inversién y la
ganancia son la dupla més ambiciosa de este enfoque.

La rentabilidad es la relacién que existe entre los beneficios obte-
nidos y los costos en que se incurre para lograr dichos beneficios:

BENEFICIOS

RENTABILIDAD
COSTOS O INSUMOS

_ Este modelo de inversion en Capital Humano, via educacion, ha
proplclla'do un gran numero de estudios empiricos sobre las tasas de
rentabilidad para diferentes niveles de educacion, entre ellos:

AUTOR PAIS EN EL QUE SE REALIZO EL
ESTUDIO

Becker Estados Unidos de Norteamérica - 1967

Hanoch Estados Unidos de Norteamérica - 1967

Carnoy México - 1967

Blaug Tailandia - 1970

Cannoy Kenia - 1967
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Los estudios de tasas de rentabilidad permiten a los individuos
tomar decisiones respecto a invertir en la educacion o en capital fisico,
sin embargo, respecto a las tasas de retorno de la inversion, es decir, en
cuanto a la rapidez con que se recuperan los recursos invertidos, tam-
bién se han realizado estudios. Carlos Mufioz Izquierdo quien establece
que en la medida en que -un pais va logrando incorpora? a un mayor
numero de capas de su poblacion a un cierto nivel educativo, la tasa de
rentabilidad tiende a disminuir, y los efectos producido por ésta dismi-
nucién en las tasas de rentabilidad suelen ser contrarios a lo que se es-
peraria de acuerdo con esta teoria, es decir, si disminuye }a rentabilidad
deberia disminuir la inversién, y lo que ocurre en la realidad es, que la
demanda sigue aumentando, por lo que el comportamiento qsperado
desde el punto de vista econdémico no es suficiente para explicar por
qué los individuos demandan mas educacion.

Por otra parte se demuestra que, conforme el nivel de educacion
es superior se vuelve menos rentable, entonces se puede establecer que,
los individuos buscan obtener tanta educacién como les sea posible
para obtener un “status” o mantener una posicic’n} de p.r,ivilegio, y no
para obtener una tasa de rentabilidad sobre su inversion en Capital
Humano mediante la educacion.

Los estudios de Capital Humano se han extendido a areas diferen-
tes a la educacién. Mincer (1962) analiza el entrenamiento en el trabaj'o
como Capital Humano y posteriormente (1972), integra la experienma
en el trabajo como Capital Humano, siendo el primero en realizar estos
estudios.

Distribucion del ingreso

La teoria del Capital Humano proporciona un enfoque para 1qgr§r
igualdad de oportunidades educativas y como, consecuencia, disminuir
la desigualdad en la distribucion del ingreso.
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Principios de la estadistica descriptiva como son; el prineipio de
Pareto, descubierto por Wilfredo Pareto’ a fines del siglo XIX en Fran-
cia al analizar la distribucion de la riqueza, encontré que en el 20% de
la poblacion se concentraba el 80% de la riqueza, mientras en el 80%
restante de la poblacién se distribuia el 20% de la riqueza: pocos muy
ricos (20%) y muchos pobres (80%), la distribucién Gibrat tipo A. to-

das ellas muestran en forma grafica como se distribuyen los datos de
una poblacion.

En todos los modelos la formacion del ingreso esta considerada
como cierto proceso estocastico (relacion entre dos variables que sin
ser una funcién de la otra existe entre ella una dependencia aleatoria,
por ejemplo; en nuestro caso la relacién Capital Humano-Ingreso).

A estos modelos estadisticos siguieron modelos sociologicos,
donde el ingreso no es resultado de un proceso aleatorio (azaroso) esto-
castico, sino como funcion de un numero de variables socioeconomicas
y factores institucionales como la edad, la educacion, el sexo, la ubica-
cion, la ocupacion, y la habilidad. Estos factores se incluyen como in-
version en Capital Humano sélo si producen un efecto sobre el ingreso,
para determinar la rentabilidad de sus inversiones.

Mas tarde se incluyeron otras formas de inversion en el Capital
Humano como son el entrenamiento postescolar y la experiencia (Min-
cer, 1972), ya mencionados anteriormente.

Mark Blaug se refiere a la correlacion entre los ingresos y la can-

tidad de afios de escolaridad y experiencia con base en los siguientes
esquemas:

a) La explicacion econdmica argumenta que las personas mas
educadas ganan mas, debido a sus mayores conocimientos uti-

3 Pareto, Wilfrido, pensador del Siglo XIX en Francia.
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les en el mercado de trabajo, donde hay una oferta limitada.

b) La interpretacion sociologica sefiala que, la mayor escolaridad
esta a su vez correlacionada con la clase social de origen, ya
que la educacion difunde valores y modos de conducta que son
ampliamente remunerados por la clase dominante o elite.

c) La interpretacion psicologica, sostiene que la educacion selec-
ciona a las personas de acuerdo a sus habilidades naturales y
obviamente las personas mas capaces ganan mas (estructura
productiva y organizacion burocratica).

En general, una persona con mayor educacion gana mas, no por
sus conocimientos especificos, sino porque es mas autosuficiente, esta
mas motivada al éxito, tiene mas iniciativa en la solucion de problemas,
ofrece mayor adaptabilidad a las condiciones cambiantes y tiene mayor
probabilidad de asumir puestos de responsabilidad.

3.3.UNA VISION DEL MERCADO DE TRABAJO

La teoria del Capital Humano pone especial énfasis en la eleccion
individual de invertir o no invertir en si mismo para explicar la distri-
bucion del ingreso y el desempleo, afirmando que ambos son el resul-
tado de las diferencias individuales en los niveles de educacion.

De acuerdo a esto el desempleo de trabajadores no calificados es
un problema de oferta mas que de demanda ahora se dice; no hay des-
empleo, hay gente no empleable, ya que la imposibilidad de dichos
trabajadores para encontrar o permanecer en empleos bien remunera-
dos, radica en su poca inversion en su propio capital humano.

Por lo tanto, la politica deberia ser; “impulsar los programas edu-
cativos que elevan la calificacion de los trabajadores”.
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;Por qué entonces persiste el desempleo? Se preguntan.

Podria ser por la insuficiencia de la teoria del Capital Humano
para adecuarse a la realidad, ya que parte de dos supuestos “heroicos™:

1. El mercado de trabajo se da en un mercado competitivo y funciona
con base en motivaciones economicas individuales.

2. La flexibilidad de los salarios relativos y como estos determinan las
respuesta de los empresarios y trabajadores.

De estos supuestos surgen dos teorias metodologicas:
a) La teoria dualista.

b) La teoria de la segmentacion de mercados.
Teoria Dualista:

Plantea la hipotesis de que existen dos sectores en ci mercado de
trabajo, con las siguientes caracteristicas:

SECTOR PRIMARIO SECTOR SECUNDARIO

* Mejores empleos * Empleos poco atractivos

Altos salarios * Bajos salarios

b Cpndiciones de trabajo satisfacto- *Condiciones de trabajo insatis-
rias factorias

* Estabilidad * Inestabilidad

Posibilidades de promocion * Pocas disposiciones de pro-
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mocion | - Alta importancia
* Clases sociales * Clases sociales bajas Alta remuneracién
— — ‘ - Prestigio
Por lo tanto, la efectividad de programas de inversion en educa- - Estabilidad

cion es limitada y de poca aplicabilidad, sin embargo, los defensores de | - Creatividad
esta escuela proponen:

- Toma de decisiones
a) Accion del gobierno para imponer las caracteristicas del sector

primario al secundario mediante alza en los salarios minimos,

- sindicalizacié legislacién laboral 21 mas favor PRIMARIO TRABAJOS NO
E}aym sindicalizacion y legislacion laboral y social mas favora- SUBORDINADO MANUALES
e.
) o - Rutinarios
b) Plan de empleo a largo plazo, que garantice la estabilidad y cre- _ .
cimiento de la educacién - Subordinados a los anteriores
Dos planes que en la realidad actual motivado por las desigualda- - Reglamentados
des sociales, se antojan como una ilusion. - En general, técnicos de su-
pervision y administracion
Teoria de la segmentacion: SECUNDARIO TRABAJOS MANUALES
Sostiene que la estructura ocupacional en los paises desarrolla- - Repetitivos
dos, se caracterizan por su division en segmentos cualitativamente dife- - Rutinarios
rentes, persistentes y estables, con poca movilidad entre ellos y cada =i
uno corresponde a divisiones sexuales y econémicas que ya preexisten mples
en la sociedad como resultado del proceso historico capitalista. - Poca especializacion
- Baja remuneracion
SEGMENTO DEL CARACTERISTICAS - Malas condiciones de trabajo
MERCADO LABORAL "
PRIMARIO TRABAJO PROFESIONAL
INDEPENDIENTE Y DE GERENCIA

Bajo este esquema los salarios no se determinan por la inversion
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en Capital Humano, sino por factores ajenos como son: sexo, la estruc-
tura oligopdlica de la economia, clase social a la que el individuo per-
tenece. La educacion opera como medio’ de control y reproduccion so-
cial para garantizar mano de obra barata, por lo que los programas de
expansion escolar sin cambios colaterales en la estructura social condu-
ce al afianzamiento de fendmenos tan perniciosos como el credencia-
lismo y el subempleo de recursos humanos ¢e mayor calificacion.

3.4 LA INFLUENCIA DEL ECONOMICISMO Y DESARRO-
LLISMO EN AMERICA LATINA

A partir de los planteamientos sobre las relaciones entre la socie-
dad y la escuela ya referidos, se desarrollan en América Latina y en
Mexico diversas propuestas educativas y reformas universitarias, con el
firme proposito de sustituir la vieja ideologia escolar por una ideologia
mas acorde a las condiciones de dependencia. La mayor parte de estos
camibios busco una verdadera transformacion de la universidad liberal a
la universidad desarrollista. cuyo objeto central no era solamente ade-
cuarlas a una eficiencia econémica y a la supuesta democratizacion que
dicen genera, sino también a la formacion de una conciencia unitaria
afin al proceso de desarrollo del capitalismo dependiente.

En Ameérica Latina se produce una mutacion importante en la
pugna de los enfoques. Asi el lugar del paradigma liberal fue ocupado
por un nuevo paradigma teorico que respetaba los aspectos centrales
del liberalismo en general, pero que sobre todo, colocaba el vinculo
entre educacion y sociedad en el marco de la contribucion educativa al
desarrollo economico. La metafora de la formacion del ciudadano fue
reemplazada por la metafora de la formacion de los recursos humanos y
la actividad educativa fue objeto de planificacion con los mismos crite-
rios de asignacion de recursos utilizados en las actividades economicas
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y productivas.

Sin embargo, a inicios de los afios sesenta, estos y otros argumen-
tos, como los de la CEPAL, que concibe el desarrollo como suma con-
gruente de elementos que impulsan un progreso o bien la concepcio
rostowiana la cual argumenta que los paises desarrollados ya thn a]j
canzado una quinta etapa de evolucion, mientras que los subdesarrolla-
dps,. padecen un retraso en el proceso de su existencia pierden influen-
cia ideologica frente a la llamada sociologia regional. ?

.!El principal interés de la nueva sociologia regional, denominada
tamblen.como corriente dualista-estructural, radica en alcanzar inde-
pendenleg teorica dando especificidad a la problematica del desarrollo
en América Latina. Bajo su concepcion, argumenta que la economia de
los paises subdesarrollados corresponde a un desfase entre el sector

mc‘lus_trla'l, dinamico y moderno, -y el agricola- tradicional, con interés
prioritario por la subsistencia.

GIFIO Germani sostiene que este dualismo retarda el proceso y
obstaculiza el desarrollo. En consecuencia, cuando analiza el problema

de .las l"emstcncTas al desarrollo”, distingue dos conceptos basicos:
resistencia y obstaculos.

. Las'res1stenc.ias al desarrollo son aquellos “procesos-que implican
1ntervenctf>nes activas por parte de los individuos” y obstaculos son
aquellos “procesos en que no se da tal intervencion, aunque (...) los

mismos se verifiquen a través de comportamientos desfavorables o con-
trarios al desarrollo” |

La concepcion de desarrollo para esta corriente significa que el

4 . A
Germani, Gino, Politica y sociedad en la é icion. Pi
Aires. 1963. p. 146. poca de transicion, Piados. Buenos
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hombre y la sociedad deben alcanzar determinadas metas genefalcs de
progreso, las cuales pueden lograrse por medio de la modernizacion,
cuyas caracteristicas son, entre otras, racionalizacion de los recursos,
creacion de una base ideologica u coordinacion de las fuerza sociales,
las que se pueden alcanzar mediante, la educacion, la cultura y los me-
dios masivos de comunicacion.

La propuesta fundamental que hacen es dinamizar la economia. en
dos ejes: impulsar la industrializacion cuyo beneﬁc?o traqré consigo
productividad, eficiencia, mayor empleo, organizacion, blenes'tar en
general, etc. Y la redistribucidn del poder social, via la democratizacién
de las instituciones gubernamentales y la sociedad civil, con estas poli-
ticas se llegaria a una mayor distribucion del ingreso, un Estado Nacio-
nal organizado, progresista e independiente.

Reitera que el éxito de esta propuesta depende, del nivel que 'al-
cance una conciencia critica y de unidad social, de la reestructuracion
del contenido, cobertura y organizacion del sistema escolar, preferen-
temente de la educacion superior.

3.5 CRITICAS AL ENFOQUE DEL CAPITAL HUMANO

De acuerdo a esos postulados, Medina Echavarria estima que el
gasto publico en educacion seria una inversion rentable; para €l, la ed.u-
caciéon es un mecanismo de transformacion de la estructura de la socie-
dad que acompaifia el progreso econéomico en dos senti_dos: a) seleccion
y promocion social, y b) instrumento de proceso técnico, prom9tqr de
las actitudes incentivas y coadyuvantes para la adaptacion tecnologica.

La economia de la educacidn, concibe el desarrollo econdmico
como un proceso de acumulacién de capital -fisico y humano-, en el
cual no existe mas diferencia tradicional entre el trabajo como factor
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originario y el capital como factor derivado.

En su objetivo por contribuir con la elaboracién de un programa
eficiente de inversion para el desarrollo econdmico, esta corriente se
constituy6 “como... el conjunto de diversos métodos para la investiga-
cion de problemas espemflcos comprendidos bajo el supuesto general
de que a mayor inversion en educacion mayores incrementos en la pro-
ductividad, mayor volumen de i mgreso y por tanto se acelera ci ritmo de
crecimiento econémico de un pais”®. Sin embargo, no toda la educacién
es considerada como inversion, sélo aquella es observable en términos
de habilidades y demas atributos rentables. Bs decir, aquella fuerza de
trabajo instruida y desarrollada en el mercado de trabajo.

Esta corriente parte, en principio, de una concepcioén mecanicista
de la sociedad y la educacion. Ellos suponen que hay una correspon-
dencia estrecha entre el sistema productivo y el sistema educativo.

La realidad en las sociedades latinoamericanas, particularmente
en México, ha demostrado que existe un desarrollo desigual entre edu-
cacion y trabajo incluso llegan a ser contradictorios. Ademas el siste-
ma educativo no puede circunscribirse sélo a la demanda de mano de

* Sirvent, Carlos y Bergara, Regina. El Sistema de Educacion para Adultos.
UNAM México, 1981. p. 15.

® En nuestro pais las dificultades para que el sistema educativo se vincule con la pro-
duccion emanan de una economia desigual y combinada, en la que coexisten merca-
dos de empleos sumamente estructurados, estables y modernos, vinculados a ramas de
una alta composicién de capital y por lo tanto alcanza altos grados de productividad.
Estos al lado de otros mercados basicamente desestructurados e mestables, que co-
mresponden a la industria mediana, a la industria familiar, a los servicios de manteni-
miento y elaboracién de partes. Ademis hay otro sector representado por un mercado
de trabajo de subsistencia, como algunas ocupaciones agricolas minifundistas y el
sector de servicios (Olac Fuentes Molinar, entrevista por José A. Pérez Islas, en Re-
vista Estudios sobre la Juventud.) CREA, Nueva Epoca, Nim. 2, México, Abril-
Junio de 1984.
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obra calificada, generada por actividades productivas, de distribucion o
de servicio.

“Las funciones ideologicas y politicas de la educacion siguen es-
tando presentes (e incluso en este enfoque que se dice neutral y
cientifico...) solo que toman ahora una forma especifica acorde con
las caracteristicas de la modernizacion del aparato productivo™’.

El mérito relativo del enfoque economicista fue precisamente
cuestionar a la educacion liberal que producia profesionales de presti-
gio cultural, pero alejados de la produccion. El principal error de esta
concepcion fue parcializar la funcion economica de la educacion y ab-
solutizar el papel de la ciencia como motor del desarrollo. En conclu-
sion “no hacia otra cosa que invertir el problema y ubicarlo en el mas
absoluto oscurantismo”™.

Los argumentos sobre la rentabilidad de la educacion expresada
en el crecimiento econdmico, olvidan el funcionamiento real de la so-
ciedad, su desarrollo desigual y combinado; sus cuestiones politicas
socioecondmicas y culturales, el papet du las burocracias publicas y
privadas, las diferentes remuneraciones en las profesiones, el subem-
pleo y desempleo.

En las mediciones por parte de la teoria del capital humano olvi-
dan analizar los contenidos y la calidad; y pretenden homogeneizar un

7 | abarca, Guillermo. Introduccién a la Economia Politica de la Educacion. Nueva
Imagen, México, 1980, p. 29, véase también D. Hinrichsen, K. Kobler. Teorias bur-
guesas. Descripcion y Critica (critica de la economia burguesa). Op. cit. Pp. 283-
371,

* Finkel, Sara “El Capital Humano: concepto ideoldgico”, en La Educacién Burgue-
sa, Op. cit. Pp. 266-267. El economicismo como desviacion metodoldgica para el
analisis de los fenomenos sociales, no permite conocer “la relacion dialéctica entre la
base y la superestructura, ni al hombre como suj eto-objeto”.
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espectro que es por naturaleza, complejo y desigual.

En el anterior apartado el concepto de modernizacién se entiende
como el conjunto de cambios mas importantes de todo proceso social.
El avance cientifico y técnico, como expresion de esta modernizacion
tiene que influir en las politicas educativas para renovar las institucio-
nes, las cuales, debe abocarse a promover los cuadros profesionales que

requiere la economia sin considerar que ambas instancias tienen su
propia dinamica.

Sf? basa en la teoria de la productividad marginal de los factores
productivos “el trabajo se paga de acuerdo con lo que produce”, esta se
basa en dos postulados: maximizacion dc utilidades y competencia per-
fecta.

Ninguna de las dos describe razonablemente la realidad, porque:

a) Considera al Capital Humano que se adquiere por medio de ac-
tividades deliberadas como la educacion y entrenamiento en el
trabajo, en realidad existen muchas mas fuentes de Capital
Humano, atn las no deliberadas.

b) Se considera la existencia de variables inicamente por el lado
de la oferta. La demanda se supone perfectamente clastica. Sig-
nifica que los trabajadores pueden incrementar su ingreso ad-
quiriendo mas educacion y que el mercado de trabajo siempre
podra absorberlos, lo cual es irreal.

¢) Predomina la teoria de la eleccién, y la eleccion abierta para los

individuos de nuestra sociedad estd muy limitada por factores
importantes como son los antecedentes socioeconomicos.
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También autores nortcamericanos’ han expresado que el error
fundamental del Capital Humano es su vision parcial de la pr.oduccmn
y su abstraccion de la reproduccion social de:.ntl:o dc la que se {ncluyc la
permanencia de una fuerza de trabajo “dismplmad@’j, del sexismo v el
elitismo, que aisla a grandes grupos de la poblacion de un supuesto
bienestar.

. , 10 g
Finalmente y como sintesis José Angel Pescador ~ remata 231 decir
que, “la teoria del Capital Humano como el resto de la economia neo-
y =y ”
clasica, proporciona una vision elegante del status quo™.

9 Véase Samuel Bowles y H. Gintis, La instruccién escolar en la América Capita-
lista. Siglo XXI. México, 1985. .
19 pescador Ozuna, J. Angel. Op. cit.
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CAPITULO 1V

LA SOCIOLOGIA DE LA
COMPRENSION

BOSQUEJO HISTORICO Bosquejo Wiskéejeo

Max Weber nace el 21 de abril de 1864 y muere el 14 de junio de
1920, vivi6 en una familia de industriales y de negociantes de Erfurt,
Alemania, su padre fue miembro del Reichstag de los liberales de dere-
cha. La infancia de Max Weber aparece marcada por la enfermedad y
por los conflictos emocionales derivados de la gran desaveniencia entre
sus padres, la cual se agrava tras la muerte de dos de sus hijos.

En el curso de sus estudios adquiere una erudicién notable en de-
recho, historia, economia y sociologia. En sus casi 31 afios de vida inte-
lectual productiva se ofrece la siguiente sintesis:

En 1891 es aprobada su tesis de habilitacion profesional sobre la
historia agraria romana y su significacion para el derecho publico y
privado; en 1893 es profesor de derecho en la Universidad dc Berlin;
1894 es nombrado profesor de economia politica en la Universidad de
Friburgo de Brisgovia, 1896 se instala en una catedra de la Universidad
de Heidelburg; dos afios mas tarde en 1898 Max Weber viviria un esta-
do patologico que le impediria tanto escribir como dar clases; en 1906
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publica la obra que va a hacerlo célebre: La ética protestante'y e{ espi-
vitu del capitalismo; en 1909 abandona sus.ﬁmciones universitarias
para consagrarse enteramente a sus investigaciones; en 1910. junt? con
Simel y Tonnies, Weber funda la Sociedad Alemana de Sociologia; en
1911 Weber comienza a trabajar en el campo de la sociologia de la re-
ligion. Proyecta su fundamental e inacabada obra: Economia y Sogie-
dad; en 1914 es encargado por el gobierno aleman de la administracion
de hospitales militares; 1917 aparecen publicados diversos estudios de
sociologia de la religién, en 1918 imparte un curso de verano en la
Universidad de Viena. Al concluir la contienda mundial toma parte en
el proceso constituyente de la Republica de Weimar, 1919 en Munich
imparte una serie de conferencias sobre la vocacion del cieptiflqo y del
politico. Es nombrado catedrético de economia en la Universidad de
esta Ciudad; y en 1920 muere el 14 de junio en Munich. Su obra Eco-
nomia y Sociedad serfa editada en el afio siguiente por Marianne We-
ber. En 1923 aparecera postumamente la Historia econdmica general.

“Leer a Weber cronologicamente es leer en secuencia unas lineas
de investigacién aparentemente no relacionadas: comercio, derecho,
areas rurales, sociedades antiguas, métodos, los origenes del capitalis-
mo occidental, la economia y la sociedad, religiones en el oriente y
politica... Para €l la historia y las sociedades son una gran varied%_ld de
enigmas o constelaciones distintas, cada una de las cuales debe inter-

pretarse en si, y solo después vincularse con las tendencias generales”™’.
o
: iﬂd v
4,4 CIENCIA, BUROCRACIA Y ESTADO Caniet bv
Y GoTad?
La concepcion de Weber sobre la explicacion en ciencias sociales

! James W. Rusell, Max Weber: estudioso atormentado en un mundo intranquilo, p.
41,
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es novedosa en el horizonte cultural de su época y recupera, en el terre-
no de la comprension de la accion humana, las discusiones que sobre
las caracteristicas del conocimiento conmueven a todas las ciencias en
ese momento. En su concepcion del objeto de la ciencia en general y de
la sociologia en particular, asi como su respuesta al problema de la ex-
plicacion cientifica, Weber es tributario de la concepcion Kantiana de
la realidad y del objeto del conocimiento.

La realidad no posee un orden inminente que el hombre deba
descubrir, sino que el conocimiento humano organiza los datos de la
experiencia y les pone un sentido; el hombre ordena y construye a la
realidad como tal. Asi, la ciencia es, por principio, conocimiento obje-
tivo. El conocimiento objetivo no es conocimiento de la inmediatez, no
es conocimiento acritico de lo empirico, sino producto mediato, critico
y racional.

Weber introduce una concepcion original, al reformular la inicial
posicion Kantiana: la de que la ciencia, en la definicion de su proble-
matica, esta referida a los valores que son significativos culturalmente.
“La validez objetiva de todo saber empirico descansa en esto: que la
realidad se ordena seguin categorias que son subjetivas en un sentido
especifico, en cuanto representan el presupuesto de nuestro conoci-
miento y estan ligadas al presupuesto del valor de aquella‘verdad que
s6lo el saber empirico puede proporcionarnos™. Por lo tanto, el cono-
cimiento que propone es un conocimiento relativo y parcial, porque
depende de su inicio, de los valores caracteristicos de la cultura en la
que se gesta.

Ahora bien, para Weber la ciencia al igual que el grupo de espe-
cialistas ejercitados, sobre todo de burdcratas especializados, piedra

> Max Weber. “La objetividad cognoscitiva de la ciencia social y de la politica so-
cial”, en Ensayos sobre metodologia... p. 99.
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angular del estado y de la economia moderna en occidente, y el estado
mismo definido con una constitucion escrita son fendémenos culturaleg
esencial y exclusivamente occidentales tendrian un alcance y un valor
universal. Sin embargo, veamos que la ciencia, en tanto que conjunto
de enunciados sistematicamente ligados a practicas de transformacion
de los objetos; en tanto que aspecto teorico de una actividad global que
se debe llamar tecnocientifica y, finalmente, en tanto que parte inte-
grante de las fuerzas productivas industriales efectivamente ha nacido y
se ha desarrollado en Europa del siglo XVI al XVIII, y principalmente
en la Buropa occidental. Pero este nacimiento y este desarrollo son re-
sultado de la gestacion y de la exposicion de la revolucién democrético-
burguesa y no de una predeterminacion cultural inherente a la tradicion
griega, romana y cristiana de la Europa occidental, considerada en opo-
sicion a la China, a India, al mundo arabe, a A_frica, a la civilizacién
amerindi y, en fin, a la Europa oriental greco-eslava, no romana. Abier-
tamente lo que Weber ha confundido son las potencialidades multiples
del modo de produccion capitalista con la identidad cultural anterior de
los pueblos en los cuales, a causa de relaciones entre las clases y no de
tradicion espiritual, ha hecho su primera aparicion. Bs decir, la planeta-
rizacion, por los caminos del colonialismo y del imperialismo, del mo-
do de produccion capitalista no tiene nada que ver con una supuesta
significacién y un pretendido alcance universal de fenomenos cultura-
les occidentales; en realidad, es esta planetarizacion forzada la que ha
engendrado en Occidente los fantasmas colectivos de una pretendida
civilizacion universal de la cual esta religion seria cuna y promotora.

Con respecto al grupo de especialistas que aseguran el progreso
de la civilizacion cientifica, entre ellos, esos burdcratas que hacen fun-
cionar el Estado y la economia, de que habla Weber, son producto no
del genio greco-romano-cristiano, sino del proceso histérico de la in-
dustrializacién como parte integrante de la revolucion burguesa. Lo
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cierto es que ni en China ni en la India antiguas, ni en el mundo é4rabe
medieval se encuentran equivalentes exactos de tales cuadros cientifi-
cos, técnicos, econdomicos y administrativos. Pero ello no se debe a una
insuficiencia cultural de India, de China o del Islam, como parece creer
Weber, como tampoco a un genio cultural inminente al mundo occiden-
tal. Ellos se deben al hecho de que las sociedades anteriores al capita-
lismo, al reino de clase de la burguesia, no tenia ninguna necesidad de
tales especialistas ni de tales burdcratas. Dicho de otra manera, es la
funcion -econdémico-social- y no el genio cultural la que crea los 6rga-
nos (institucionales) que necesita la sociedad.

En cuanto al Estado, llamado por Weber “institucional”, “consti-
tucional” y “nacional” en el cuadro del “Occidente moderno”, cuesta
cierto trabajo entender que pudiera ser percibido tan falazmente, tan
ideologicamente, por semejante tango de la erudicion germano-europea
al comienzo de nuestro siglo. Porque la ciudad ateniense, provista de
una constitucion formal, ya era considerada por Aristoteles como un
Estado institucional. Porque el siglo XX debia mostrar ampliamente
que la constitucién escrita de ciertos Estados podia ser facilmente piso-
teada, en tanto que la ausencia de semejante constitucion en Inglaterra
no debia impedir en nada el funcionamiento de la democracia burguesa
en su forma parlamentaria. Porque en fin, el régimen representativo
(institucional y constitucional), se ha revelado mucho antes de Weber,
racional s6lo para la clase dominante, a saber, la burguesia y posible-
mente irracional para las masas, cuya explotacién y opresion asegura.
El estado burgués ha nacido, sin duda, en occidente. Pero no es mas
racional que el Estado esclavista de la antigiiedad o el Estado feudal de
la Edad Media, si no es a nivel de la ideologia que lo justifica.

En su analisis el Estado moderno, Weber no nos dice nada acerca
del por qué y el para qué de su caracter dominador. Ciertamente, Weber
mismo sostiene, como principio metodologico, que no es posible estu-
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diar el Estado pensando en sus supuestos fines u objetivos: es necesa-
rio, por el contrario, estudiar su funcionamiento real al margen de las
valoraciones que los sujetos puedan hacer de él, dado que todo tipo de
grupos e individuos han pretendido utilizar el Estado para llevar
adelante todo tipo de teorias e ideas. Pero esto no implica, como hace
Weber dejar de profundizar sobre las relaciones entre estado moderno y
capitalismo, sobre las relaciones entre capitalistas, gobernantes y go-
bernados. Esto es, Weber al estudiar al Estado como aparato de domi-
nacion, se queda en el nivel de su mecanica, en el como, sin plantearse
quién, para qué y para quién domina. El principio metodolégico pudie-
ra ser aceptado como herramienta para la construccion del concepto de
Estado moderno, pero en la medida en que no relaciona tedricamente
este concepto con el capitalismo moderno, queda un tanto incompleto.
No cabe suponer, ante la profundidad de la vision weberiana, que la
relaciéon Estado-capitalismo haya pasado desapercibida ante sus 0jos; ni
ante su descarnada desacralizacion de la sociedad, que haya querido
disfrazarla. Una causa probable de que haya quedado incompleto este
principio metodologico podria radicar en que, en general, la obra cum-
bre de Weber es incompleta, y que él pretendia con ella hacer un estu-
dio tipolégico y no histérico, quedando para sus discipulos la tarea de
completarla, asi como la utilizacién de sus conceptos para el estudio de
épocas historicas y de sociedades concretas.

Capitalismmo en Weber

Contra la opinién de Marx, de que han existido varias clases de
capitalismo, desde la antigiiedad hasta los tiempos modernos, Weber
trata de definir el capitalismo no como un modo de produccion, no co-
mo un tipo especifico de relaciones sociales de produccion, sino como
una forma de espiritu.
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“La avidez de un lucro sin limites no implica en nada el capita-
lismo, y aun menos su “espiritu”. El capitalismo se identificaria antes
bien, con la dominacion, al menos con la moderacién, racional dc este
impulso irracional. Pero es verdad que el capitalismo es idéntico a la
busqueda de la ganancia siempre renovada en una empresa continua,
racional y. capitalista: es la busqueda de la rentabilidad’™.

Weber, como puede verse, opera a partir de conceptos psicologi-
cos:
la motivacion dcl capitalismo no seria el afan de lucro, sino,
antes bien, la denominacion, digamos el control racional de es-
ta motivacién dominante. Y esa seria la fuente o unas de las
fuentes del fenomeno capitalista moderno. Queda en pie el
hecho de que tal motivacién no desemboca en ese fendémeno

mas que en y por la empresa burguesa “como su organizacion
racional del trabajo libre™”.

En el momento en que Weber parece acercarse mas a Marx reco-
nociendo en la clase burguesa el factor historico de engendramiento del
capitalismo, se aleja de si hablando del trabajo libre y de su organiza-
ci.én racional: pues si Marx ha establecido que €l proletario no sufria
ninguna coaccion institucional que lo obligard a dar a cualesquiera
prestaciones laboriosas, ha demostrado plenamente que es bajo el peso
de la coaccion econdémica como el proletario se ye obligado, para vivir,
a vender su fuerza de trabajo al capitalista. Asi pues, segin Marx, el
trabajo-asalariado solo es libre al nivel de las apariencias juridicas bur-
guesas; de hecho, el asalariado es una esclavitud moderna, una esclavi-
tud camuflada o disfrazada, y por la racionalidad de la empresa solo es
tal, en relacion a la forma capitalista de la explotacion del trabajo so-

* Max Weber. La ética protestante... p. 15.
* Ibid, p. 21.
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cial.

El andlisis weberiano del capitalismo, en particular de la empresa
moderna y del trabajo asalariado, nos hace desandar camino hasta Marx
y alin hasta los maestros de la economia politica inglesa, Smith y Ri-
cardo. A partir de alli, Weber se interroga sobre las bases de esta racio-
nalidad, y estima que reside en un fundamento econémico -que no pre-
cisa-, el cual solo ha sido posible a partir de disposiciones racionales;
en suma, de un espiritu especifico: “el espiritu del capitalismo™.

Este “espiritu del capitalismo” constituird un individuo historico
y consistird en un “complejo de relaciones presentes en la realidad his-
torica que reunimos en virtud de su significacion cultural en un todo
conceptual”®. En suma, Weber construye aqui con un objeto de estudio,
segun su propia expresion, un tipo ideal que debe permitir a la sociolo-
gia comprensiva desarrollar su empresa de conocimiento por el interior.
De este modo el “espiritu del capitalismo” queda metodologicamente
aislado de la sociedad capitalista y de sus relaciones de produccion para
ser examinado por si y para si mismo.

Habiéndose dado el objeto ideal Weber retorna a los hechos ac-
tuales y, apoyandose en las estadisticas de las profesiones de Alemania
al comienzo del siglo, comprueba que los “jefes de empresa y los detec-
tores de capitales, asi como los representantes de las capas superiores
calificadas de la mano de obra y, mas aun, el personal técnico y comer-
cial sumamente educado de las empresas modernas, son en gran mayo-
ria protestantes”. Asi pues, habria una relacién que investigar entre,
por una parte, ese papel dominante o preponderante de los protestantes
en las actividades industriales y comerciales y, por la otra, el “espiritu

> Ibid, p. 24.
¢ Ibid,, p. 45.
7 Ibid, p. 31.
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del capitalismo”.

Remontandose a la Reforma protestante del siglo XVI, Weber
observa que no solo ha trastornado las antiguas representaciones teol-
gicas y las practicas religiosas, sino que también ha determinado una
nueva actitud del cristianismo ante la economia y el dinero. Por medio
del calvinismo, esta nueva actitud llega a su expresion extrema: el puri-
tanismo.

Llevando al centro de la conciencia cristiana el dogma de la pre-
destinacion, Lutero, Calvino y los otros reformadores se niegan a admi-
tir que las obras humanas puedan bastar para determinar la eleccién o la
condenacion, que solo proceden del decreto divino. Podria creerse que
anteriormente, semejante doctrina abria apartado a los cristianos refor-
mados de la accion para orientarlos hacia la oracién y los puros actos
de fe. En realidad, no ha ocurrido nada de ello, pues los protestantes
han visto, en el triunfo de las empresas humanas, los signos dados por
Dios como manifestaciones tangibles de su gratitud.

Segun Weber los reformados habrian adquirido desde entonces,
una disposicion muy especial para el racionalismo econdémico. Asi los
cuaqueros y los menonitas combinaron muy pronto una piedad intensa
y un profundo sentido de los negocios. En cuanto al puritanismo, esta
secta incita a triunfar en los negocios, a ganar dinero, aunque no a go-
zar de €l. Y ese rechazo puritano del gozo se opone al comportamiento
aristocratico que determinaba, en el régimen feudal, los gastos santua-
rios, el despilfarro de las riquezas por los sefiores.

La ética protestante, fundada sobre la predestinacién y la doctrina
de la gracia y que desemboca en el comportamiento puritano, habria
desempefiado un gran papel al engendrar el capitalismo moderno, fe-
ndémeno que no debe confundirse -precisa Weber- con los fendomenos
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provenientes de las relaciones actuales entre el capitalismo y la reli-
gion. Ello significa, que para instaurarse como régimen moderno, el
capitalismo necesitd que un espiritu nuevo destruyera los obstaculos
colocados por la mentalidad medieval y en la ética protestante la que,
en lo esencial, ha producido este espiritu.

Como lo exponia en su curso en la Universidad de Viena en
1918, Weber trataba de desarrollar una critica positiva de la concepcion
materialista de la historia, es decir, reemplazar esta concepcion por otra
capaz de integrar “la parte de verdad” del marxismo.

“Toda tentativa de explicacion de este orden deberan reconocer la
importancia fundamental de la economia y tener en cuenta, ante todo,
las condiciones economicas; pero, al mismo tiempo, la correlacion in-
versa debera ser tomada en consideracion, pues si el desarrollo del ra-
cionalismo econdmico depende de manera general, de la técnica y el
derecho racionales, también depende de la facultad y de las disposicio-
nes que tenga el hombre para adoptar ciertos tipos de conducta raciona-
lesy précticos”g.

Alli se encuentra indicada la posicién propia de la “sociologia
comprensiva” weberiana, implica el rechazo al materialismo historico,
asimilado por ella en una representacion unilateral y mutilada de la
causalidad social.

4.2 LA PROPUESTA METODOLOGICA WEBERIANA

Para conocer los propositos tedricos y metodologicos de Marx
Weber es imprescindible sefialar los elementos basicos referentes al
objeto, la concepcion y el método.

¥ Ibid, p. 24.
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. .El obj(?to de la sociologia es la accion social. La sociologia es la
ciencia que intenta estudiar la comprension interpretativa de la acciéon
social, para llegar por ese medio a una explicacion causal atendiendo a
su sentido o intencién subjetiva.

A partir de esta afirmacién se observan dos postulados tedricos
determinantes de su concepcion sociologica: la interpretacion y la in-
tencion subjetiva. La primera se caracteriza como una forma de captar
o de imaginarse los motivos que impulsaron a los ejecutantes de cual o
tal fenomeno social sobre todo para explicarse su aparicién. La inten-
cion subjetiva alude mas a una inquietud de los sujetos estudiados.

De mianera complementaria a las anteriores definiciones weberia-
nas, en la sociologia de la accion también destacan nociones como sen-
tido y comprensioén, que mas adelante retomaremos. Mientras tanto
Weber entiende a la accion como una “conducta humana’, ya sea un
hacer externo o interno, ya sea un permitir u omitir, que implica por
parte del sujeto o sujetos la asignacion de un sentido subjetivo. Pon lo
tanto, la accion social “es una accién en donde el sentido mentado por
el sujeto (s) esta referido a la conducta de otros orientandose por ésta en
su desarrollo™

De la consideracion sobre accién social destacan dos nociones:
sentido subjetivo y expectativa. Por ello, la accidn para ser accion so-
cial -como sentido mentado- no puede estar referido sino a otros suje-
tos. Por ejemplo, el asunto del dinero en una sociedad moderna. Sin
embargo, no toda accidon por ser exterior, es una accidon social, de
hecho, la accion orientada por la expectativa de reacciones de objetos
materiales, no lo es.

Para otro ejemplo; como el caso del comportamiento individual

° Weber, Max. Economia y sociedad, Tomo 1. FCE, México, 1969, p. 5.
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no siempre es accion social. “la conducta intima es accion social solo
cuando esta orientada por las acciones de otros™™?.

Max Weber al plantear que una accion social puede ser entendida
a partir del “sentido” subjetivamente mentado, pone un gran paso en el
individuo, a diferencia de otros estudiosos de la sociologia. Weber de-
clara que la accién “como orientacion significativamente comprensible
de la propia conducta, sOlo existe para nosotros como conducta de una
0 varias personas individuales”'.

Para Weber, a diferencia de Durkheim, no existen “personalida-
des colectivas” o fendmenos sociales colectivos, independiente de los
individuos que dan sentido subjetivo a su accion. A partir de esta con-
sideracion, Weber se diferencia de la teorfa clasica funcionalista que le
da primacia al todo sobre las partes individuales y se orienta mas por la
llamada antropologia culturalista norteamericana, conocida también
como “relativismo cultural”, la cual interpreta los fenémenos de “per-
sonalidad cultural basica”. Tratando de familiarizarnos con las ideas
centrales de Weber, podemos preguntarnos ;Qué significa el sentido y
la comprension? Aludiendo al primer concepto, el sentido hace referen-
cia al sentido mentado y subjetivo de los sujetos de la accion. Este se
manifiesta en dos modos: a) como un caso histéricamente dado o pro-
medio aproximado de una manera de casos, y b) como construido en un
tipo ideal'?.

Por su parte la comprension, ligada a la nocion de interpretacion,
consiste en aprehender el sentido de la accion; asi, “el objeto propio de
la comprension es captar el sentido de una actividad o de una rela-

10 1dem.
" Idem.
2 Idem.
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cion”" Buscando una relacion entre sentido y comprension, esta ultima
debe captar las manifestaciones del primero, por lo tanto, la compren-
sion significa la “captacion interpretativa del sentido o conexion del
sentido: a) mentado realmente en la accidn particular, b) mentado en

prome(ﬁo 3 de modo aproximativo; y ¢) construido cientificamente
como tipo ideal”.

Tomando en cuenta esta gran argumentacion es que las categorias
wchgrlanas son construidas desde la sociologia de la comprensién que
implica como una derivacion logica necesaria, la captacion del sentido
de la af:cré.u subjetivamente mentado. Por esta razén, todo socidlogo
que se incline por la propuesta weberiana, tendra que construir sus ca-
tegorias en el curso del esfuerzo por captar el sentido que tiene la ac-
c?'(')n o‘cl fenémeno que interesa, lo que abre las puertas a su compren-
sion e interpretacion,

.Entre lgs conductas comprensibles y las conductas simplemente
reactivas, existen otras conductas, como aquellas: a) racionales con

arreglp a fines; b) racionales con arreglo a valores; c) afectivas; y d)
tradicionales. ’

La construccion del objeto

La sociologia weberiana surge en el debate de la vida intelectual
alemana a finales del siglo XIX. Entre los tedricos que participan en ¢l
C.iﬂf%tilcaﬂ Dilthey, Windelbrand, Rickert y el propio Max Weber Esté
ul%nmo, postula su propuesta socioldgica, podriamos decir, ante él do-
minio del enfoque positivista de Comte y Durkheim. ,

. .Con\.nene sefialar que tedricos como Dilthey, ya hacian referencia a
9 g i
os “tipos ideales”, conceptualizados como configuraciones culturales. Sin

" Idem
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embargo, este concepto, pero de manera mas completa en tanto “ideal
tipo” fue una de las mejores aportaciones metodologicas de Weber.
Este autor preocupado por desarrollar categorias que a manera de obje-
to de estudio apoyaran la investigacién correlacional mediante la apli-
cacion de las leyes del método generalizante, como que a su vez, tam-
bién aseguraran la unicidad de los objetos singulares. La mejor opcidn
al respecto, la constituyo la construccion de “el tipo ideal”.

El tipo ideal cumple esa funcion de correlacion entre lo general y
lo singular. “El tipo ideal se obtiene mediante la aceptacion unilateral
de uno o varios puntos de vista y mediante la reunién de gran cantidad
de fenomenos individuales, difusos y discretos que pueden darse en
mayor o en menor numero o bien faltar por completo, y que se suman a
los puntos de vista unilateralmente acentuados a fin de formar un cua-

dro homogéneo de ideas”™.

Si para Weber el objeto de estudio toma la forma de una cons-
truccion tipica ideal no toda construccion similar es objeto de estudio.
Segtn Parsons, fue el Dr. Bon Schelting quien sefiala dos categorias
muy heterogéneas incluidas en el Tipo Ideal: los conceptos individuali-
zadores y los conceptos generalizadores15 .

Los conceptos individualizadores tienen dos categorias. Por un
lado, los individuos, como histérico concretos, constituyen los objetos
de estudio del analisis causal como el capitalismo burgués racional mo-
derno de la ética. Por el otro, conceptos individualizadores. Estos no se
dan en hechos sociales sino en ideas, tales como la teologia calvinista.

Estos tipos ideales individualizadores son pues los objetos de es-

14 Weber, 1971, p. 71, citado por Diaz Polanco, et al. Teoria 'y realidad en Marx,

Durkheim y Weber, Juan Pablos, México, 1985.
15 parson, Talcolt. La estructura de la accion social, Ed. Guadarrama, Madrid, 1968,

pp. 7-12.
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tudio de la sociologia weberiana. Sin embargo, segin Von Scheltin
encuentra en Weber otros tipos que califica de generalizadores incluig-
dos bajo la categoria de posibilidad objetiva, los cuales se rel,aciona
con la prueba empirica presentados como hipétesis de los primeros Po?-
gjemplo: 1'&1 etica protestante —teologia— calvinista —)profcsim‘lalis;
mo >jdscét1c0—>seculau‘imcién—>(_cnnsecucitbn nesperda)—> profesionalis-
mo laico—espiritu del capitalismo.

En smtes1s,’10s tipos ideales u objeto de conocimiento intelec-
tualmente construidos, representaron la principal gufa para realizar una

de ]a:, obras 111[?5 importantes de Max Weber: La ética protestante y el
espiritu del capitalismo.

4.3 CONSIDERACIONES EN TORNO A LA RA
LA BUROCRACIA CIONALIDADY

Weber sabia que la ciencia y la politica estan estrechamente vin-
CuladE.lS, pero no transigia en el hecho de justificar los errores politicos
a partir d;- la ciencia. Nadie, y menos la ciencia, puede decirnos que es
lo que debemos hacer, quiza tan solo se nos pﬁeda decir lo quf:q ode-
mos hacer (en términos de probabilidad), y en algunos casos I(F)) ue
queremos hacer, pero nunca lo que debemos. El “deber ser” tienie riés
que ven.con‘las doctrinas religiosas y con los regimenes totalitarios . ue
con la ciencia. Cuando Weber estudia la burocracia, influyen en ¢l c?er-
tas var]oracmnes morales de sus expectativas vivenciales, pero siguiera
un met_oc_io para estudiarla, no trata de ninguna manera, cfe imﬁonger sus
proposiciones, pues la verdad que se impone no es precisamente cienti-
fica, en todo caso le corresponde a las ideologias y a las religiones el

hacerlo. En este. tenor una idea recurrente se encuentra en la obra de
Max Weber; la libertad.
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La libertad y el deseo de emancipacion que ella representa, cons-
tituye para Weber una obsesion. Desea la libertad, pero para €l, comen-
zando pot él, quiere emanciparse de la casa de sus padres, del poder
que ejerce sobre él su padre y del chantaje moral de su madre, quiere
vivir libre y de manera independiente. Pero esta libertad que desea para
si mismo, le hace reflexionar sobre la libertad de los demas, pues para
¢l lo més necesario, justo y elemental para la vida es la libertad. El de-
seo y la idea de libertad se plasman en su obra de manera consciente e
inconsciente, llegan a constituir para él el “leitmotiv”. En este sentido,
la dualidad -gobierno y burocracia- son dos dispositivos que unidos
acarrean graves problemas a la sociedad, en particular para la humani-
dad libre. Este problema angustiaba a Weber, pues sabia que era impor-
tante resolver esta inminencia, pero estaba consciente de que al mismo
tiempo que la burocracia representaba un mal para la sociedad, es tam-
bién 14 Gnica forma de administracién poesible en una sociedad de ma-
sas, lo que la hace irremplazable, siempre y cuando funcione de manera
“racional”. En este contexto, la posibilidad libertaria frente al creciente
proceso de burocratizacion del mundo, se presenta como deseo, donde
la libertad significa libertad de pensamiento -“cada uno debe elegir su
Dios o sus demonios”-.

Hablando de burocracia, Weber no estaba equivocado al afirmar
que la era del encanto y el carisma habia muerto enterrado por la domi-
nacién burocratica y de pensamiento cientifico” lease racionalizacion,
pues la administracion legal y racional, es susceptible de aplicacion
universal por la importancia que tiene dentro de la vida cotidiana, do-
minacién es primeramente “administracion”, por lo que la burocracia es
actualmente, desde el punto de vista técnico y formal inseparable de la
administracion de masas. Bs casi imposible frenan el avance de la me-
canizacion burocratica pues la superioridad técnica del mecanismo bu-
rocratico es tan indiscutible como la superioridad de las maquinas sobre
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el trabajo manual. Este destino inexorable de las sociedades modern
hace que todo ipdividuo sea considerado segun el calculo racional cgﬁ
mo un engranaje de la maquina burocritica y se le induce a ser;tirs
como tal y a pretender un dia convertirse en uno mas grande: )

“I?arece algo horrible que el mundo pueda un dia estar poblado
s6lo por profesores... Si ocurriera algo semejante huiriamos to-
dos al desiert.o. Pero mas horrible aiin es pensar que algin dia el
mundo sera invadido sélo por estos engranajes, o sea solo por
hombres que se aferran a un “puestito” y aspiran Unicamente a
otro “pu_est.ito” mas importante, condicién que como en los pa-
pIros egipcios, ustedes encuentran en medida creciente en el es-
piritu de la burocracia moderna y, en primer lugar de su joven
generacion, los estudiantes de hoy”. :

.Detsde el punto de vista de Weber, burocratizacion significa la
supe.ru_)rldaq de la organizacion racional sobre todos los sistemas de
adr_mmstraf:l(')n donde las relaciones y creencias humanas y hasta el
estilo Fie Ylda, son parcialmente la consecuencia de este prc;ceso de bu-
rocratlzgcu’)n Yy cuya unica posibilidad de liberacién es dejar libre el
pensamiento como medio para oponer resistencia a la “parcelizacion

del alma” y al domini . : .
CTATiCo. y al dominio absoluto que se impone del ideal de vida buro-

Weber, sin embargo, no se deja llevar por el optimismo, conoce
perfectamqnte las limitaciones de las propuestas que sugiere la, ciencia
sabe que ninguna revolucion, ni siquiera tras su triunfo, procura la de-’
mocracia, por el contrario, de alguna manera conduce’ siempre a una
situacion oligérquica ya sea burocrética o de cualquier otro tipo cayen-
dp en un proceso continuo de optimismo-pesimismo, en el que la cre-
01,ent'e acentuacion del lado pesimista refleja la desilusion general, |
pérdida de fe se manifiesta como una reaccién de “apostar el todo” ;1 IZ
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razén humana y a la inevitable marcha de la Historia hacia el progreso.
La maxima eficiencia, resultado de la racionalizacion, desemboca en la
alienacion humana, en un sentimiento de impotencia y desamparo del
individuo frente a la casta misteriosa y opresiva de los burocratas.

“Las relaciones humanas, cuando se conocen a través de pape-
les y documentos cobran ‘una especie de vida fantasmal, un
cuadro como si uno viera esbozadas las sombras de personas
reales danzando sobre una cortina’. Sabemos que el otro lado
de la cortina se desarrollan luchas reales ‘pero solo se reflejan
los contornos sin color a menudo asombrosamente distorsiona-
dos””.

Para Weber, el proceso de burocratizacion resalta una peculiar ca-
racteristica, que es la falta de imaginacion y creatividad. Dentro del
sistema burocratico el individuo y el grupo chocan y la carga del indi-
viduo y su propia creatividad sucumben en aras de jerarquia; durante
todo este proceso no solo se afecta al individuo que se dcsenvuelv_e
dentro del inframundo administrativo, sino al propio lider. Esto consti-
tuye el gran temor de Weber, y de ahi nace su propuesta, 1'efcrent:s a.la
necesidad de la presencia del carisma en un lider, y que resulta indis-
pensable en un proceso de desburocratizacién del mundo. De esta ma-
nera, se cierra el circulo, cuando la burocracia absorbe al individuo y
simultaneamente elimina al lider y sus cualidades carismaticas.

La propuesta de Max Weber acerca del lider carismi%tico seria re-
suelta por la historia con el cesarismo brutal de Adolfo Hitler, a la que
el socialismo llamaria “el triunfo del individualismo burgues”, olvidan-
dose de José Stalin, otro cesar. Ellos eliminarian todo vestigio parla-
mentario por considerarlo un principio obsoleto para designar cabe._zas
politicas y promoverian la estadia permanente en el poder de.l partido
tnico. Los lideres y el carisma quedaron casi acabados historicamente
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por la guerra y el creciente proceso de racionalizacion. En nuestros
dias, el lider se construye a través de los medios artificiales completa-
mente, producto de la publicidad en los medios de comunicacion de
masas y por la cada vez mayor pérdida de valores de la sociedad.

De ahi que Weber se alejara posteriormente de la vida politica, no
toleraba pensar en un mundo donde todos hacen trampa, aunque estaba
consiente de que los conflictos son eternos. Por esta razon, se dedico a
los estudios relativos, a la religion y a sus trabajos metodologicos acer-
ca de las ciencias sociales.

Como dice Raymond Aron'® “quizé y la personalidad es menos
conocida que sus trabajos y por ende es verdadero significado de su
obra”. Pues si el individuo interactia en sus construcciones teoricas
entre lo que quiere conocer y los deseos intimos que lo mueven para
seleccionar su objeto de estudio. De aqui la importancia de la relacion
existente entre la biografia de un autor y su obra.

4.4 RELACIONES ENTRE INSTITUCIONES EDUCATIVAS Y
LA BUROCRACIA

Para Max Weber las relaciones entre la sociedad y' el sistema
educativo pasan necesariamente por la dominacioén. Bajo esta justifica-
cion, la sociologia politica de Weber; le permite comprender a la socie-
dad contemporanea de su tiempo.

Para llegar a examinar el sistema educativo, como un espacio bu-
rocratico, tiene que estudiar precisamente el fenémeno burocratico que

' Aron Raymond, Las etapas del pensamiento sociolégico, Tomo II, Siglo XX,
Buenos Aires, Argentina, 1976.
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acompafia al Estado Aleman.

Para lograr esa explicacion Weber define al poder como esa ca-
pacidad de imponer la voluntad de una persona sobre el comportamien-
to de las otras. Por su parte la dominacion la describe como un conjunto
de relaciones de poder.

De entrada, Weber define tres tipos de dominacion, cuyas princi-
pales caracteristicas son:

Dominacion carismatica. Bs aquella que se basa en el carisma, en
la ganancia de las personas o bien en la fe frente a los seguidores.

Dominacion tradicional. Esta tiene como fundamento la creencia
en el pasado eterno. Se da como una tradicion del status heredado. Esa
dominacion es tipica de la familia patriarcal.

Dominacion legal. Se caracteriza especialmente por la existencia
de la Ley como principio legitimador. En este tipo legal de dominacion
aparece la burocracia.

Una manifestacion de la burocracia son la diferenciacion de fun-
ciones y su jerarquizacion. La posesion del burdcrata, sus relaciones
con los gobernantes y sus colegas estan estrictamente definidas por
reglas impersonales. Estan sujetos a una organizacion de tipo jerarqui-
ca, con deberes, derechos, y a métodos de reclutamiento y promocion.

La burocracia como una nueva organizacién de la sociedad capi-
talista, cuando ésta se desarrolla, deviene en un proceso creciente de
burocratizacion de la sociedad moderna. La burocratizacion del Estado
y otras organizaciones sociales conllevan a un proceso de racionaliza-
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cion, el cual se entiende en dos sentidos'”:

a) “La obtencion metddica de un resultado préctico y bien defini-
do a través de una prevision crecientemente precisa de los medios”.

b) “Al tipo de actividad que el pensador sistematico realiza cuan-
do procura conceptos abstractos y cada vez mas precisos, para perfec-
cionar la imagen del mundo y conseguir asi un creciente dominio de la
realidad”.

4.5 LA RACIONALIZACION DE LA EDUCACION Y EL
ENTRENAMIENTO ESPECIALIZADO®

Seguramente el concepto de racionalidad se debe a Weber. El lo
utiliz6 para caracterizar la forma de actividad econdmica capitalista.

La racionalidad de la educacion en una sociedad capitalista con-
lleva necesariamente a una especializacion. Por esta razon las institu-
ciones de educacion formal, se identifican por un tipo de educacion que
produce una especie de exdmenes especiales y la pericia instruida, cada
vez mas indispensable para la burocracia moderna.

Max Weber reconoce, sin embargo, que el examen especial tam-
bién existio fuera de las estructuras burocréticas, particularmente en las
llamadas profesiones liberales, pese a que promueve una seleccion pon
temor a una casta.

17 Véase Mouzeles Nicos P., Organizacién y Burocracia, Ediciones Peninsula, Bar-
celona, 1972, p. 55-59.

'* Resumen del texto cuyo titulo es el mismo en Ensayo de Sociologia Contempora-
nea, Selecciéon e Introduccion de H:H: Gerth y C.W. Mills, Ediciones Martinez
Roca, Espafia, 1972, pp. 293-296.
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La burocratizacién del capitalismo. son su demanda de técnicos,
empleados, etc, con una instruccion experta, a introducido estos exa-
menes por todo el mundo. En este sentido, ha recobrado importancia el
desarrollo del diploma universitario, por que conlleva a ventajas socia-
les.

Los exdmenes especiales no se dan por “la sed de educacion”, si-
no por el deseo de limitar las oferta de esas posiciones y fortalecer el
monopolio de los titulares de los certificados. Sin embargo, debemos
reconocer que el hombre culto y no el especialista ha sido el objeto de
la educacion, en la dominacion feudal, tecnocratica y patrimon“ial.

En el sistema educativo se oculta en algun lugar la lucha del tipo
de hombre especialista contra el tipo mas antiguo del hombre cultivado.
Aunque, reconocemos que la tendencia dominante es la primera. Pero a

fin de cuenta esta lucha impregna todos los problemas culturales inti-
mos.

46 LA VISION NEOWEBERIANA ANTE LA FUNCIONALIDAD
TECNICA EDUCATIVA

Sirva esta ultima parte del apartado para reflexionar sobre la apli-
cabilidad de la propuesta weberiana en el analisis socioeducativo. Sin
duda, actualmente en varios paises industrializados se han explotado las
ideas de Max Weber para comprender y explicar procesos sociales,
especialmente aquellos que guadrdan relacion entre educacion y empleo.
Desde luego, es posible que también en algunos de nuestros paises La-
tinoamericanos se estd expandiendo la veta weberiana. Aunque es pre-
ciso mencionar, que ésta sociologia educativa en comparacion con otras

vertientes expuestas aqui a lo largo del texto, es poco trabajado en
México.
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Al margen de lo anterior, es importante recuperar algunas re-
flexiones de Collins Randall'®, referente a la perspectiva neo-weberiana
en el debate sobre la teoria del conflicto y la teoria funcional de la es-
tratificacion educativa y trabajo, realizado en el contexto social de Es-
tados Unidos en el segundo lustro de los afios setentas.

La teoria técnico funcional de la educacion trata de explicar que
en la medida en que una sociedad se va desarrollando o industrializan-
do los requisitos de los empleados solicitados por los empleadores, se
van incrementando. En la medida en que el cambio tecnoldgico vaya
presionando al desarrollo industrial, la especializacion hacia los estu-
dios superiores y posgraduales haran aparentemente mas atractivo al
credencialismo educativo. En este sentido, esta teoria sostiene que en
efecto, en la medida que aumenten los requisitos de empleos la escuela

no pierde su capacidad de movilidad social en una sociedad estratifica-
da.

Sin embargo, diversos estudios citados por el autor® en los Esta-
dos Unidos, mostraron que las evidencias resultaron contrarias a los
propuestos de la teoria, por lo que se llegd a la conclusiéon que dicho
enfoque ya no explicaba la nueva realidad de las relaciones entre los
niveles educativos y las ofertas ocupacionales. Existian casos en donde
facilmente se observaba que los profesionales o los demandantes de

empleos superaban con mucho los requisitos minimos solicitados por
los empleadores.

Ante esta situacion las evidencias dejaban desarmada la funciona-
lidad técnica educativa y habrian expectativas de explicacion a una

1% Collins, Randall, “La teoria del conflicto y 1a teoria funcional de la estratificaciéon
educativa”, cn El debate social en torno a la educacion. Enfoques predominantes,
Jos¢ Gémez Villanueva y Alfonso Hernandez Guerrero, (compiladores). ENEP-
Acatlan UNAM, México, 1991. pp. 77-96.

% Collins, Op. cit.
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relacion de tension, que precisamente Collins, a apoyado en la propues-
ta weberiana denominé la teoria del conflicto. Lo determinante de este
enfoque es que la supuesta movilidad social “ahora movilidad dispues-
ta”?! estd seriamente condicionada por un asocianismo de élite, que
significa un control selectivo sustentado en grupos de poder. De ahi que
los requisitos y habilidades técnicas aprendidas en la escuela pasen a un

lugar secundario. En todo caso:

“Los requisitos educativos pueden, por tanto, reflejan los intere-
ses de grupos que tengan el poder de establecido. Weber interpreto los
requisitos educativos en las burocracias y se apoya fundamentalmente
en la historia de la administracion publica en Prusia, como resultado de
los esfuerzos de los graduados universitarios por monopolizar los pues-
tos, elevar su status corporativo y asi aumentar su propia seguridad y el
poder frente a las autoridades superiores y a los clientes...”*.

Este fendmeno de la pérdida de vigilancia de la funcionalidad
técnica de la educacion ante el empleo, y la apertura cada vez mas evi-
dente de la teoria del conflicto y por tanto, de una exigencia de “rasgos
ideoldgicos, atributos y valores” acorde a la moderna y gran empresa
mas funcional a los intereses monopdlicos que a las necesidades socia-
les han sido trabajadas por estudiosos del tema en nuestro pais® y que
sin duda resulta ser de utilidad en proximos estudios sociologicos ante
el gran debate de la educacion, especialmente la educacion media supe-

! Turner, Ralph H. “Sponsored and cotest mobility and the school system”. Ameri-
can Sociological Review 25 (October): 855-867, citado por Collins. Op. cit. p. 92.

22 Collins, Op. cit. p. 85.

2 Véanse los trabajos de Carlos Mufioz Izquierdo, La educacion superior ante el
reto de la movilidad del sistema productivo: reporte ocasional. Universidad Ibe-
roamericana. Direccion de Investigacién, México, D.F. septiembre, 1990. pp. 10-12.y
de Angel Arias Barriga Empleadores y egresados universitarios, un estudio de sus
opiniones, Edic. Miguel Angel Porriia, México, 1996.
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rior y superior ante las pocas expectativas de movilidad de los empleos
en México.

4.7 AI”RECIACION CRITICA A LA PROPUESTA METODO-
LOGICA WEBERIANA

Sin duda alguna la propuesta metodologica de Marx Weber tiene
peculiaridades que no pueden ubicarla ni en el marxismo ni en el fun-
cionalismo. Su proceder metodologico y su interpretacion social lo 1le-
van a fundar un modo especial de hacer sociologia. Su propuesta es la
sociologia de la comprensién y su objeto de estudio es la accidn social.

Weber, a diferencia de Durkheim, admite el conocimiento a partir
de la experiencia y la intuicién (sentido commin) que es incomunicable e
incontrolable, pero acompafiado de criterios cientificos. El investigador
especifica el sistema de valores (o sea la ideologia) para construir el ob-
jeto de estudio, ejecutando una tarea conceptual que rompa con su conoci-
miento rutinario y pueda establecer relaciones logicas en el interior del
fenémeno estudiado utilizando su comprension y los elementos tedricos
sin romper el sentido personal.

Para Weber la realidad es infinita e inconmensurable. Sin embar-
go, ¢sta puede ser conocida por medio de conceptos representativos;
por “tipos ideales” como cuadros mentales con el fin de manipular me-
jor la realidad mental, intelectual y cientificamente.

El sujeto se relaciona con el objeto cuando se selecciona la “par-
cela de la realidad” a investigar, con un sistema personal de elementos
referenciales y valorativos.

La construccion del objeto de estudio en Weber son simples ins-
trumentos m(?todol()gicos que no pretenden explicar ni verificar la rea-
lidad, sino simplemente determinar la proximidad de aquella con el
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nificacion.

De acuerdo a lo que para Weber es el objeto fie estudio c?e_la so-
ciologia: la accidn social, su propuesta metod.o.lc’)glca resulta util para
explicar los fenomenos singulares, con el auxilio Qe ltlayes generales y
con el método de la comprension. El quehacer cientifico de la com-
prension con aproximacion al fenémeno estudiado, es una construccion
y desarrollo tipico-ideal generalizadores pero también individualizado-
res.

No hay interés en el autor por un compromisp hacia la transfor-
macion social de la realidad, sino por una comprension de ella.

La propuesta metodologica de Weber en el tipo de s.oc.iologia
comprensiva que enarbola, ha sido poco trabajada para estudiar proce-
sos educativos en México. Sin embargo, como se vio en estc? amplio
apartado, hay otras latitudes como Estados Unidos donde existe tqfia
una corriente neoweberiana que ha representado una verdadera opcion
para el analisis social-educativo.
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CAPITULO V

EL ENFOQUE DEL MATERIALISMO
HISTORICO

5.1 EL MATERIALISMO HISTORICO DE CARLOS MARX'

Como se sabe las aportaciones cientificas de Marx a la economia
como disciplina, son reconocidas mundialmente. Sin embargo, realizar
un trabajo sobre el pensamiento de Carlos Marx, para algunos, resulta
increiblemente dificil, sobre todo porque su teoria atraviesa por un
momento en el cual los esquemas y lugares comunes han dejado de
funcionar, tanto en la accion politica como en el aspecto teérico-
metodolégico, esto ultimo interesa, por un lado, y por el otro, porque
simplemente lo escrito por Marx es dificil de aprehender.

En el primer caso, no se trata como dice Norberto Bobbio de lan-
zar las maletas al mar o junto a las cosas inservibles y agarrarnos de
teorias mas novedosas, como ocurre con aquellos que se someten a los
vaivenes de la moda intelectual y que finalmente se quedan sus male-
tas; pero si de criticar las interpretaciones del marxismo que se convir-

! Este apartado sc basa en las principales obras de Marx y Engels que se incluyen en
El Capital, FCE, México, 1980. Asi mismo las ideas basicas de esta seccion provie-
nen de Arturo M. Chévez L, quien en 1992 cursaba los estudios de Maestria en Socio-
logia en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la UNAM.
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tieron en manuales del estudiante de sociologia y que manifestaban un
reduccionismo intelectual impresionante: el Unico sujeto social digno
de estudiarse era el trascendental proletariado y las soluciones a todos
los problemas sociales prevendrian con el fin del sistema capitalista,
por lo que la funcion del sociologo consistia en realizar investigaciones
que contribuyan a “conscientizar” a la clase trabajadora (investigacio-
nes que obviamente nadie lefa mis que en autoconsumo académico) y
esperar felizmente a que se dieran las condiciones para que la lucha

armada, 1éase revolucion socialista, nos trajera el paraiso.

El analisis de “El dieciocho brumario de Luis Bonaparte” y de la
“Introduccién general a la critica de la economia politica de 1857 (in-
troduccion del 57) son el esfuerzo, no sin antes mencionar algunos da-
tos biograficos de Carlos Marx, para contextualizar sus textos’.

Este apartado es de primer orden para comprender el contexto so-
cial, asi como también para ubicar y entender toda esa exuberante pro-
puesta teorica y metodolégica. Estas reflexiones seran centrales para
iniciar el debate de interesantes intelectuales que, como teoricos de la
sociologia de la educacion, tuvieron el gran mérito de hacer varias lec-
turas de la cuestion educativa, desde distintas vertientes del marxismo.

Carlos Marx

Carlos Marx naci6 en Tréveris, Alemania, el 5 de mayo de 1818y
muri6 en Londres, Inglaterra el 14 de marzo de 1883 y en sus 54 afios
10 meses y 9 dias de vida, tuvo una produccion intelectual sorprendente
Ja cual muy pocos escritores en la historia de la humanidad pueden
jgualar. No me refiero solamente a la cantidad de sus escritos -que €s
enorme- sino a la calidad y al impacto que tuvieron sus ideas en el de-

2 Todos los trabajos referidos en este apartado son tomados de Marx-Engels, Obras
Escogidas, Mosct, 1976.
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sarrollo de la sociedad moderna.

- (d32111s1dera§io como’ (;1 creador del socialismo cientifico, en el as-
p1 ki 1acorrle_ntt? politico-filoséfica, y del materialismo histérico en
el area del conocimiento de lo social, hizo propuestas que cambiaron el

camino “natural” de la humanidad dand L
. . andole historia
ca la habian tenido, como dijera Bobbio. a aquellos que nun-

; Qllluza su apon.aci(')n mas significativa fue la de demostrar que el
esarrollo de las sociedades puede depender de la voluntad colectiva

También rompi6 con la tradicién descriptiva del conocimient
Su propuesta era Qe explicar los fenémenos, no sélo describirlos (l).
tando las cggt?adlcciones que la realidad planteaba y mostram’iresa-
esto la posibilidad de transformar dicha realidad. A los 23 os, on
1841, Marx obtuvo un doctorado en filosofia. ' oS

= 'lt-.,nemos que entender que el desarrollo curricular de la época era
l1 erente para comprender que ya habia transitado por los senderos de
aO:icbc;gumra, .cl derecho y finalmente la filosofia. Dicha formacion fue
ﬁ] g 1 gracias ]d que provenia de una familia acomodada de origen
dio; lo que no lo oblig6 a seguir adicic
! . con la tradicion de famili
' 21 16l ilia burguesa
ni tampoco a ingresar con su fuerza de trabajo a la clase trabajadgora a;
]

esta pertenecio por compromiso, pr
er ; promiso, producto del desarrollo i
adquirio en su época. ol intelectual que

E "
e re1'11“184‘3, a Ilos 25d aélos de edad conoce a Federico Engels en un
alizado a la ciudad de Paris. En iri I
j . Engels se convertiria en su mej

! o ris. ejo

am1g;), llegando a sostener econdmicamente a Marx cuando éste atJrar
vesaba por momentos mas ext \
_ remos de pobreza. Engel ibuyé

' tos | : . s contribuyd
también en la realizacion de importantes obras de Marx algunas l);.s

ol
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En esta época Marx realiza una considerable actividad politica,
por lo que es expulsado de Francia en dos ocasiones y una mas en Bél-
gica. En ésos momentos su influencia proviene principalmente de la
filosofia Hegeliana, aunque €l practica un hegelianismo de izquierda, lo
que significa una vertiente méas de lo que era el pensamiento dominan-
te: el de Hegel, sus seguidores y analistas se dividian entre si de acuer-
do a la forma que entendieran o acomodaran la teorfa hegeliana a sus
intereses; los habia de izquierda, de centro y de derecha.

Carlos Marx, “el joven Marx”, se convierte en un asiduo militante
de diversas experiencias politicas que fueron incidiendo para que optara
por hacer de su preocupacion central la lucha contra el capitalismo,
tanto en el plano de la praxis como en la elaboracion de una teoria cien-
tificamente sustentada que explicara el advenimiento del socialismo. En
el primer caso, basta recordar su participacion en la fallida revolucion
Alemana en 1848, por lo que fue expulsado de manera definitiva de
Alemania yéndose a residir a Londres donde viviria hasta el final de sus
dias. Desde Londres, con algunos viajes a otros paises y con debates a
través de revistas, periddicos o-libros que incitaban a la organizacion
del proletariado, debatiendo con pensadores como Bakunin o Proud-
hon. En el aspecto tedrico su obra es mas que reveladora. Es importante
resaltar que para lograr la elaboracién de dicha teoria fue determinante
el hecho de que vivieran en Inglaterra en ese tiempo, el pais donde se
habia desarrollado mas el capitalismo.

Antes de terminar con estos breves datos, quizds nos gustaria
imaginarnos algunas caracteristicas generales de las sociedades en que
vivié Marx. Sociedades avanzadas para la época pero indiscutiblemente
sin los elementos que caracterizan el siglo XIX e inicios del siglo XX.
Entre la novela “El perfume” y la obra de Thompson “La formacion
de la clase obrera” se da cierta idea, a pesar de que “El perfume” se
ubica un siglo antes. El escenario imaginado es el siguiente: altos indi-
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ces de mortalidad, condiciones ing

alubres de existencia, ci
de mortalidad, ci -
quefias, analfabetismo altisimo el o

una reducidisi : 1
bmld_l'ia el _cpitcto de “explotados de cueillf)ldlﬁ;?:cao”c-la?se:ilsidla '-q:ile
medios de informacién masiva, avances tecnologicos li’mitadoserrlﬁlil' C
de transporte lentisimos, armas que ahora pueden 1l mitivas
etc.; t.o<'1’0 esto permitia que las clases sociales se observaran con ma
definicion. La clase obrera acaba de acostumbrase a las c.mndicionesyc(i)r
su nueva existencia, que se caracterizara por un dinamismo infrenablz

en la apariencia y una inmutabilidad en la esencia. El control del tiem-
po les marcara la nueva era.

amarse primitivas,

La fOl‘II.la‘ en que las sociedades vivian su cotidianidad fue un
c!c,:mento decisivo en el pensamiento marxista, su obra es una abstrac
cion _de lo concreto, de lo real, esta es una insistencia del métod-
marxista, cabria entonces preguntarnos; (llegaria Marx a los mismo(s)

planteamientos en una sociedad cualitativa itati
C o
ferente? y cuantitativamente tan di-

' Sps obras han sido traducidas a todos los idi '
1mpr<_es.1c')n de textos. Marx fue un hombre in(o):fnigall%igaz (11)22:: (;: lfte
condiciones materiales adversas en que vivi6 la mayor parte del tiem o
Desde 1845, ano en que aparece “La sagrada familia” escrita junto cI:J(? .
F‘. Engels, se inicio una larga lista de obras de las cuales sg’)lé se m -
cionan las que se consideran mas importantes: Miseria de Ia Filosoei;:
(18.47), el Maniﬁestq Comunista (1848), el Dieciocho Brumario d
Lulrs.Bonaparte (1852), Introduccién a la Critica de la Economie
P(.)h'tlca (1857), Critica de la Economia Politica (1859), 1a Guerrzl
C1v1! en Francia (1871), Critica al Programa de Gotha ,(1875) Ea;
Capital, cuyo primer tomo aparece en 1867 y los Tomos 11 y 111 ap);re-

cenen 1885 yv 1894 i a & .
por Engels. y respectivamente, estos ya ordenados y clasificados
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. . L
Muchos han intentado etiquetar a Mar?( como profe:;g@i}deu (?6
una disciplina de las que actualmente estudiamos: como filoso o, 3
rglomista e incluso como socidlogo; Marx tenia las cuallldadcs para de-
dicarse ’en exclusiva a alguna de éstas y otras dxsgp]uma‘i, allllz};:x.ps;
ue L ser ionario, un luchador
‘eocupacion per te fue la de ser revolucionario, .
reocupacion permanen : :  por
f’-x justicia social al lado de la clase que el cor_1s1deraba, p(()ls?ila 1?0r B
diciones para encabezar a la humanidad hacia unadsocllle a rr{£ ] oéje
s i jones i i cia este =
letari Jus escritos y acciones iban encaminados ha
roletariado. Sus escritos y a es 1 _ e
irJi\,rc; en un devenir entre el conocimiento de la realidad y el dese
modificarla, asi debemos entender toda su obra.

5.1.1 Elementos de sn propuesta metodologica

El Dieciocho Brumario de Luis Bonaparte

Esta obra fue escrita por Marx a pri.nci,p%os de 1,8.52 ydr(;sporgll:::l ?é
requerimiento editorial de un anﬁlisis_ historico %ohtElctodoe ?r;retado
por el que acababa de atravesar Francia: el golpe de i af r, rga protace
por Luis Bonaparte el 2 de diciembre de 1851, como t.et Oi()n mas se
gura de permanecer en el poder, una vez que la Cons. 1 ui Sk 12,1
en su articulo 45 prohibia la rceleccpn d'el poder CJ,CClil iv yi rilud o
Asamblea Nacional no habia podido d(11s0111t1r d(l;l;: gztllc: strrln \1; rtud de

itaba tres cuartas partes de los v |
~ g;fn:; pn:r(;ersrlltodificar la Constitucion, cantidad que los bonapartistas no
alcanzaban aun con sus alianzas. .

El golpe de Estado ponia fin a una serie c_ie actouttzmrgie?;ocsl ;seé
gresivos con los que se perdian Fo_g:‘os alcanz:ados," anto p
obrera como por el sector democratico de la burguesia.

Marx nos sefiala que su obra se diferencia de otras que tratan e;
mismo tema porque: “yo demuestro como la Tucha de clase cre::)r sf)
Francia las circunstancias y condiciones que permitieron que un p
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naje grotesco y mediocre representara el papel del héroe”, anteponien-
do esta postura a otras que no veian en el hecho mas que la fuerza de un
solo individuo, y en su intencion de denigrarlo lo ensalzan. (Victor
Hugo). O bien intentan explicarlo como resultado de un proceso histo-
rico y terminan haciendo la apologia del héroe (Proudhon).

También Federico Engels resalta la importancia que tiene la lucha
de clases para el anélisis marxista, sefialando que “fue precisamente
Marx quien desarroll6 la ley que rige la gran marcha de la historia. La
ley segin la cual las luchas histéricas, ya se desarrollen en el terreno
politico, en el filoséfico, o en otro terreno ideologico cualquiera, no son
en realidad més que la expresion clara de lucha entre clases sociales.

Como se desprende de las afirmaciones anteriores, la lucha de
clases es una categoria central en la propuesta marxista y esta presente
tanto en el analisis de El dieciocho brumario como en el resto de sus
escritos. El materialismo histérico parte de esta premisa para el estudio
de los procesos sociales. La lucha de clases es una condicién histérica
que debe tomarse en cuenta siempre que se quiera entender el desarro-
llo de las sociedades. A través de la historia Marx ubica grandes perio-
dos donde se pueden ubicar con facilidad estas contradicciones clasis-
tas: El esclavismo, amos vs. esclavos; el feudalismo, sefiores feudales
vs. siervos; y el capitalismo, burgueses contra proletarios. Tales con-
clusiones fueron resultado un amplio estudio el desarrollo de la huma-
nidad que se convirtié en conocimiento indispensable, como abstrac-
cién general para abordar los problemas especificos, como es el caso
del analisis sobre el golpe de Estado en Francia, para el cual también
necesitd un fundamentado conocimiento de la historia de este pais,

donde ademés de acuerdo a Engels, se han desarrollado las mas impor-
tantes luchas historicas de clases.

Empero, la tesis fundamental del marxismo no encuentra su razoén
de ser en el concepto de lucha de clases, éste es un resultado del anali-
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sis que realiza del sistema econémico, del modo de produccion de las
diferentes sociedades. Para Marx lo que diferencia a una clase social de
otra, es la posicion que guardan en relacion de los medios de produc-
cion; si son propietarios, es la clase dominante (en el caso del capita-
lismo, la burguesia es poseedora del capital, alma del capitalismo) si
son trabajadores de estos medios de produccion son la clase explotada,
(en el capitalismo son los asalariados). Estas dos clases de acuerdo a
Marx, tienen intereses muy diferentes, por lo que la defensa de estos los
{leva a enfrentarse lo que constituye la lucha de clases, que Marx llama
el motor de la historia.

Es necesario tener presente estos elementos (por lo menos) para
entender porque aunque aparentemente tiene que ver mas con la politi-
ca, es decir con la lucha por el poder de unos grupos o individuos espe-
cificos, no puede explicarse plenamente sin analizar el hecho como un
proceso social que abarca el conjunto de la sociedad y por ende la lucha
de clases que en ella se encuentra.

Para Marx, Luis Bonaparte es la farsa de Napoleén I 'y el hecho
de que buscara perpetuarse €n el poder por via golpe de Estado refleja-
ba un retorno mas que un avance, para la sociedad francesa. Si las revo-
luciones incluyendo la Burguesa, siempre buscaban ir hacia adelante, el
golpe de Estado llevaba a Francia hacia atras. Los momentos que anali-
za Marx en su obra parecen confirmar dicha aseveracion.

Marx inicia su analisis histérico explicando lo que el llama el pe-
riodo de febrero. Este lapso comprende de la caida de Luis Felipe, del
24 de Febrero hasta el 4 de Mayo, fecha en que se concreta la Asam-
blea Nacional Constituyente.

Dicho periodo, nombrado como revolucionario es en el cual el
proletariado asume el papel protagénico, producto de la confusion ge-
neralizada que se crea una vez que la monarquia abandona el poder.
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Las jornadas de febrero surgen como un movimiento que buscaba
ampliar los espaci{os politicos sin proponerse una transformacion radi-
cal. Estos espacios servirian al sector democratico de la Burguesia, que
pretende utilizar a las masas para conseguir este objetivo, sin embargo
]a clase trabajadora no se conforma con estos objetivos reformistas );
asume el control de la situacion buscando avanzar mas en la conquista
de su clase, dandole el caracter de republica social.

Sin embargo, el control del proletariado no duré mucho, en virtud
de que las demés fuerzas se aglutinaron contra él, observando el peligro
que significaba la creacién de una republica social y demostrando que
el verdadero interés de su lucha era el de ser participes del poder politi-
co que ostentaba s6lo un sector de la clase dominante: la aristocracia
financiera.

El segundo periodo, que Marx denomina el de la Constitucion de
la Republica Burguesa, comprende del 4 de mayo de 1848 hasta finales
de mayo de 1849. Las jornadas de febrero se habian realizado funda-
mentalmente en Paris, alli es donde el proletariado tiene verdadera
fuerza, por lo que la burguesia busca apoyo en el resto de la nacion de
donde salen selectos la mayoria de los que conformaran la Asamblea
Nacional. El proletariado entiende lo que significa la constitucion de
dicha asamblea e intenta disolverla, sin embargo, la burguesia se ha
unido a los mas diversos sectores del pais en contra del proletariado;
campesinos, clase medieros, lumpemproletarios, se aprestan a defender
el orden, la nacion. La burguesia se escuda en valores tradicionales que
llegan a las capas mas ignorantes del pais. De este enfrentamiento sur-
gen las jornadas de Junio. Dichas jornadas demostraron de acuerdo a
Marx, la heroicidad de la clase trabajadora, ya que a pesar de su fraca-
so, de su desventaja numérica (se enfrentaban solos al resto del pais)
lucharon hasta el final haciendo estremecer a toda Europa.

Al ser dominada la clase obrera, se inicia el camino de regreso. Si
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el control monarquico significaba la dominacion de un sector de la cla-
se burguesa al resto de la sociedad, la derrota de la clase trabajadora era
la dominacién de toda la burguesia ahora en nombre del pueblo.

La historia de la Asamblea Nacional se puede resumir como la
historia de lucha por el control politico por las diferentes fracciones de
la burguesia, ahora bajo el control de los republicanos. Esta lucha signi-
ficaria la caida de las diversas fuerzas que se unieron para derrocar al
proletariado. Seran derrotadas con las mismas consignas con que derro-
taron a ésta: en nombre del orden y contra €l comunismo, no importan-
do que so6lo buscaran satisfacer ciertos intereses, propios de su fraccion
o clase, fueran éstos liberales o democratas, todos eran acusados de
socialistas por los sectores mas conservadores.

Después de las jornadas de junio, quienes dominan la escena poli-
tica son los republicanos, principalmente los denominados puros. Eran
los mismos que en la época de Leon Felipe representaban la oposicion
a la monarquia y que pensaban llegar al poder derrotando a ésta; para-
dojicamente llegan a €l contra una postura mas avanzada, la del proleta-
riado que buscaba la constitucion de una republica social. Quizas por
esta razon su dominio no duré mucho, hasta el 10 de diciembre de
1848, dia en que es electo come presidente Luis Bonaparte. Este domi-
nio de los republicanos Marx lo resume como la redaccion de una cons-
titucion republicana y la proclamacion del estado de sitio en Paris.

Marx sefiala que la constitucion gestada no era mas que una copia
de la de 1830, en la cual se pronunciaban las libertades civiles pero se
dejaba intacto el aparato que en los hechos los cancelaba.

Por otro lado, la constitucion prevela el dominio del poder legis-
lativo sobre el ejecutivo, acorde al ideal republicano, de manera que la
asamblea podia constitucionalmente dominar al presidente y éste s6lo
podia hacerlo inconstitucionalmente, como en los hechos sucedio.
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Aqui Marx hace un sefialamiento interesante en relacion al domi-
nio de cada uno de los padres. Los asambleistas representaban a un
partido o a una pequeiia parte de la poblacion, mientras que el presiden-
te era electo por toda la nacion, lo que le permitia una mayor seguridad
en sus actos, maxime cuando la Asamblea surgia con las bayonetas
contra el pueblo o por lo menos contra Paris.

La eleccion de Bonaparte se dio gracias al voto del campesinado
y del ejército; sectores mas castigados después de las jornadas de febre-
ro. El partido que escudé la imagen de Bonaparte fue el partido del
orden, formado por los sectores mas conservadores, los aristocratas
financieros, los grandes terratenientes industriales, los antiguos realis-
tas.

Estos hostigaron a la asamblea constituyente hasta que lograron
su disolucion con amenaza armada y todo, esto sucedio €l 29 de enero
de 1849, con lo que se daba un revés a la burguesia republicana y asu-
mia el control politico de Francia.

Al reunirse la Asamblea Nacional Legislativa, el partido del or-
den se convirti6 en una mayoria aplastante, aniquilando totalmente a
los republicanos y enfrentando una nueva fuerza, la socialdemocracia,
conformada por pequefios burgueses y proletarios. Los socialdemocra-
tas tenian significativa importancia ya que el numero de diputados con
los que contaba eran tan fuertes como cualquiera de las fracciones del
partido del orden.

El partido del orden estaba compuesto por tres fracciones, pero
so6lo eran dos con verdadera trascendencia, la de los grandes terrate-
nientes y la de los duefios de capital tanto industrial como financiero.
Esto reflejaba los intereses del capitalismo, unos del campo y otros de
la ciudad y cada uno intentaba subordinar al otro, esta situacion que era
expresion de los intereses clasistas, aunque fraccionados, permitid que
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la fuerza socialdemocrata se convirtiera de alguna manera en una ame-
naza para el partido del orden y para el propio Luis Bonaparte.

Sin embargo, la socialdemocracia habia “limado la punta revolu-
cionaria” de la clase obrera de acuerdo al analisis marxista por los que
la “montafia” como se le denominaba esta fuerza fue también facilmen-
te derrotada por el partido del orden, utilizando nuevamente la imagen
de Napoledn Bonaparte y utilizando el Estado se siti6 ante la amenaza
de una nueva “ola revolucionaria” en nombre del orden y del bienestar
del pais. La socialdemocracia cay6 facilmente en la trampa del Partido
del Orden. Napoledn habia inconstitucionalmente utilizado a las fuerzas
armadas contra Roma y la socialdemocracia apeld a una constitucion a
la que ella misma habia faltado. Obviamente nadie creyd en su amena-
za de tomar las armas y, sin embargo, ésta sirvid para que fueran derro-
tados.

En el escenario politico s6lo quedaban dos actores, Napoleon y el
Partido del Orden y parecia que no cabian los dos en ese espacio, el
enfrentamiento no se hizo esperar.

El Partido del Orden creyéndose duefio de la situacion cavd su
propia tumba, en la medida en que cancela la inmunidad parlamentaria,
cancela su propia inmunidad, ademas de que se reinician los conflictos
internos, las fracciones de clase reclaman el triunfo para si, Napoleén
sabe muy bien aprovechar esta situacion.

Los conflictos internos del Partido del Orden hacen que éste des-
aparezca practicamente de la escena politica, dejandole el campo libre a
Napoleon que no pierde tiempo para iniciar una campafia con la cual
pretende recobrar popularidad. Una vez que la amenaza revolucionaria
desaparece, Napoleon muestra su verdadero rostro y se elige come el
lider del “lumpenproletariado” desafiando al Partido del Orden que se
encuentra debilitado por su lucha interna, empero una nueva oportuni-
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dad aparecid para el Partido del Orden, la amenaza revolucionaria

vuelve a resurgir y Napoledn se ve en la necesidad de escudarse en el
Partido del Orden.

El 10 de marzo de 1850 se realizan las elecciones para elegir a los
que habian caido el 13 de junio, la mayor parte de Paris votaria por los
socialdemocratas haciéndolos nuevamente una fuerza importante y por
ende, haciendo resurgir a “la amenaza revolucionaria”. Ante esto, el
Partido del Orden decide cancelar el sufragio universal, éste sucede el
31 de mayo de 1850 y somete a la socialdemocracia a interminables
debates parlamentarios, con los que se logra aminorar la euforia popu-
lar. Con esto se logra apagar la “chispa revolucionaria” lo que da segu-
ridad a Napoledn para reiniciar el enfrentamiento con el Partido del
Orden, enfrentamiento que concluiria el 2 de diciembre con el golpe de
Estado.

El final se puede adivinar, el Partido del Orden no supo aprove-
char esta nueva oportunidad y al enfrentarse nuevamente a Napoleén
fue presa de su propio discurso. Napoledn hizo un llamado al orden y a
]a paz, al mismo tiempo que pretendia que el articulo 45 fuese modifi-
cado para que constitucionalmente se pudiese reelegir. El articulo 45 no
se podia modificar porque los republicanos y la socialdemocracia ase-
guraban con mas de una cuarta parte de los votos de la asamblea por lo
que contaban con poder de veto. El Partido del Orden no podia llamar a
nadie a enfrentar a Napoledn, éste sdlo condujo a un proceso de retro-
cesos que se hizo inevitable.

Napoledn fue la expresion final de la traicion que sufrio la clase
obrera, pero también comprobd que una sociedad puede llegar a lo in-
imaginable. Los juegos politicos son infinitos y los resultados son hasta
cierto punto imprevisibles, a pesar de que a Marx considera esto sim-
plemente como un resultado de la lucha de clases.
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Introduccion a la critica de la Economia politica de 1857

En esta obra, se dice, se encuentra la prepuesta metodologica del
marxismo de manera explicita, por lo que el conocimiento de la misma
permite, entre otras cosas, comprender la forma en que Marx realiz6
sus investigaciones. Aunado a las posibilidades de retomar dicha. pro-
puesta en investigaciones actuales, o bien de sus seguidores en ese
mismo paradigma social.

Durante mucho tiempo se ha realizado un debate acerca de la in-
terpretacion que se le debe dar a esta obra, sobre todo porque el
marxismo en su aspecto metodologico se convirtid en una propuesta
4rida debido en gran medida a interpretaciones reduccionistas de su
obra o al desconocimiento de la misma.

Para Humberto Curi el tema de la introduccion del 57 es: “la cri-
tica de la ideologia como aspecto calificante y articulacion interna de la
critica de la economia politica en funcion de la organizacién politica de
la clase obrera”, lo que quiere decir, un analisis cientifico con compro-
miso politico, es decir, Marx no podia colocarse de acuerdo a Curi en la
lista interminable de los mismos filosofos, su “critica de todo lo exis-
tente” tenia como funcién principal el “analisis de las contradicciones
actualmente abiertas en el interior de la moderna sociedad burguesa’
con la intencion especifica de desenmascarar el discurso aparentemente
cientifico de la economia politica clasica, que asumia a la realidad co-
mo algo dado. Marx no buscaba, come dice Habermas, hacer mas filo-
sofia de la reflexion, por el contrario queria llevar a la practica su filo-
sofia y cualquier otra con la que estuviera de acuerdo, esto lo logra en
gran medida en su critica a la economia politica que se iniciara con la
introduccion del 57.

Su debate principal lo entabla con los artifices de la economia po-
litica clasica moderna: Smitch, Ricardo, Mill, entre otros, con la inten-
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cion de demostrar que éstos, en su aparente cientificidad, sélo transpor-
taban de manera general y descriptiva su realidad inmutable en la me-
dida que no buscaban explicarla ni mucho menos transformarla. Marx
no pretendia con esto demostrar que el método que €l proponia era
epistemologicamente mejor que el de la economia clasica, pero si de-
mostraba que dicha “ciencia burguesa” buscaba perpetuar la “sociedad
burguesa” y se convertia en una ideologia con fines especificos.

Al desenmascarar el caracter contemplativo de la ideologia-
ciencia de la economia politica, al comprobar que esta persigue fines
especificos, también Marx esta dejando clara la posibilidad que existe
en transformar dicho discurso en uno menos contemplativo, mas expli-
cativo y también la posibilidad que tiene la clase obrera, con un nuevo
discurso, de transformar la sociedad burguesa, de ahi que Marx sea
considerado come el filosofo de la praxis.

Mucho se le ha acusado a Marx de querer establecer el método
verdadero para acercarse a la realidad, incluso se piensa que se sometid
finalmente al discurso positivizante de la ciencia burguesa, sin embar-
go, Curi menciona que Marx tiene un pleno reconocimiento en este
aspecto al pensamiento de Hegel, come el mayor exponente del maxi-
mo alcance al que puede llegar la ciencia Burguesa; describir la reali-
dad. Su objetivo era mas simple, contribuir en funcién de un analisis y
explicacion de la realidad (y no de abstracciones) a la organizacion de
la clase obrera y el demostrar la capacidad transformadora de la volun-
tad colectiva. Habermas citando a Marx dice que quiso “perseguir la
guerra civil mas o menos oculta que se estd desarrollando dentro de la
sociedad existente, hasta un punto en que ésta rompa en revolucion
abierta” El, de acuerdo a Habermas postula por primera vez la capaci-
dad que puede tener un movimiento social que “puede liberar a los
hombres de una movilidad impuesta desde afuera”, mucho antes que
este adquiriera (en el movimiento obrero europeo) una forma histori-
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camente aprehensible.

Marx entonces buscaba en la consolidacion de su discurso cienti-
fico refutar la ciencia, la ideologia y la filosofia burguesa, por conside-
rar en primer lugar que éstas no tenian fundamento en la realidad, sino
en teorizaciones y abstracciones que partian de generalidades no proba-
bles, o en el mejor de los casos de descripciones inservibles, y en se-
gundo lugar porque pretendian, mediante un supuesto establecido de la
realidad el perpetuamiento de la sociedad burguesa; la inmovilidad so-
cial.

Por estas razones, en la construccion de su propuesta €l parte de
la produccion, de lo mas concreto y especifico. La produccion como el
punto de partida de la historia, individuos que producen forzosamente
en sociedad, que necesitan de la produccion de los demas y que por lo
tanto se les tiene que observar como grupos de individuos productores
y no como individuos aislados, como pretendian Smitch y Ricardo.
Historicamente esto se puede observar desde las instituciones y socie-
dades mas primitivas: la familia, la tribu, la comunidad, donde el indi-
viduo productor contribuye con su grupo. Aparentemente con el adve-
nimiento del capitalismo, el individuo se convierte en “un simple medio
para lograr fines privados”, sin embargo, de acuerdo a Marx, es aqui
donde se han desarrollado mas las relaciones sociales.

Marx nos sefiala que siempre que se hable de produccion, se tiene
forzosamente que hablar de una fase determinada de la produccion, su
interés se aboca al analisis de la produccion de la sociedad burguesa.
Hablar de la produccién en general no sirve, al menos que se hable de
todas las fases historicas de ésta, sin embargo, como abstraccion gene-
ral es valida en la medida de que todas las fases tienen algunos rasgos
en comun, lo que evita las repeticiones inutiles, estos rasgos comunes
pueden pertenecer a todas las épocas o solo a algunas.
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La prod.uf:cién en el caso de la economia clasica pretendia presen-
tarse como regida por leyes de la naturaleza, de manera que Se conver-
tia en eterna, para Marx esté claro que la produccion depende del desa-
rrollo historico de las sociedades y no sélo de las condiciones naturales
aunque no las descarta como elementos que inciden en ésta.

Ur'lfl d(? las razones que expone la ciencia econémica es que la
produccion tiene que ir de la mano de la propiedad, situacién que Marx
seflala como obvia, ya que toda produccion depende de una apropiacion
de la nat.uraleza, lo que no quiere decir, como pretendian hacer creer los
economistas clasicos, que ésta signifique forzosamente un tipo especi-
fico de propiedad como lo es el capitalismo con la propiedad privada
que lleva aparejada la no propiedad. El sefala que incluso la forma;
primera en que la propiedad se ejercid, fue una propiedad comun.

‘Ot.ro glemento que sefiala Marx es que toda sociedad crea sus
propias instituciones juridicas, por lo que las instituciones actuales eran
subgidiadas por otras en sociedades diferentes, esto quiere decir que las
instituciones del capitalismo responden a los requerimientos de esta
sociedad especifica y no tienen porque ser eternas.

. La produccion debe entenderse como un proceso social amplio, la
d1str1bucic')p, el cambio y el consumo son parte de una totalidad que es
la produccion o proceso productivo, éstos no pueden observarse como
elementos autonomos en la medida en que son interdependientes.

5 Marx analiza detalladamente la estrecha relacion entre produc-
cion y consumo y demuestra que no puede existir el uno sin el otro,
destaca aqui el elemento subjetivo que crea la produccion “no es tni-
camente el objeto de consumo sino también el modo de consumo, lo
que la produccion produce no sélo objetiva sino también subjetivamen-
te”. Subraya por lo tanto, la importancia de la produccién en un proceso
en que produccion y consumo son dos momentos diferentes, en el cual
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la produccion es primero. El consumo es parte de ella.

En el mismo sentido, Marx analiza la relacion existente entre
produccion y distribucion. Para economistas como Ricardo, la distribu-
cién es el tema de temas de la economia politica; Marx argumenta con
ejemplos historicos que aun cuando en ciertos momentos parece que
cobra un lugar determinante, detras de ella se encuentra la produccion,
la distribucion se convierte en un momento al igual que el consumo, de
ésta. No se puede distribuir nada que no se haya producido y aun cuan-
do existen cambios radicales incluso en la distribucion o la forma en
que se produce, es ésta quien determina la distribucion y €l consumo.

Mucho se ha criticado a Marx, su determinismo econodmico, en la
medida que asume la produccion como origen de todo desarrollo histo-
rico, estd plenamente ligado a la forma en que el conocimiento de la
realidad y que expone en su método de la economia politica.

Segiin Marx, los exponentes de la economia moderna inician sus
dilucidaciones a partir de lo general y cadtico para mediante un proceso
en el pensamiento llegar a abstracciones mas especificas y concretas. Bl
dice que el camino correcto del conocimiento debe ser al revés. De lo
particular y especifico se llega a conceptos generales que ya no son mas
que una representacion caotica de la realidad, sino una expresion de
“las miltiples determinaciones y relaciones™.

El proceso abstracto-concreto debe ser para Marx el método, éste
con las mediaciones pertinentes. El punto de partida es por lo tanto lo
real y aprehensible, lo simple y a partir de que son debidamente abs-
traidos se llega a lo complejo.

De otra manera se ubica uno en la especulacion plena, el conoci-
miento se reduce al pensamiento puro, y el conocimiento debe partir de
la realidad concreta. Para Marx esta realidad, demostrada en el desarro-
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llo historico depende de las condiciones materiales de vida por lo

su punto de pgrtida, como €l mismo lo sefiala es la p'rodu,cci(’)n '?llle
rc?sume de la siguiente manera “En la produccion social de su e);i:teno
cia, I_os hombres establecen determinadas relaciones, necesarias e ind ;
}}Fa’l\dtenteslde su yoluntad. La totalidad de estas rel;lcione; de 1‘031 ff“
cion constituyen la estructura economica de la sociedad. la bsse l‘»;
sobre la cual se alza un edificio juridico y politico y a ]E; cual o i
ponden determinadas formas de conciencia social” e

De aq}1i surge la premisa de que la conciencia del hombre depen-
dp de su ex1st§ncia y no al revés. Marx buscaba desentrafiar los mri)ste—
rios de esa existencia, para contribuir a la conciencia social, situacioh
que fue _apr_ovechada por algunos de quienes utilizaron su no;nbre en el
establecimiento de la verdad y por ende en la creacion de las pesturas

mas aberrantes e intolerantes basadas : i
en el supuesto método prarxista
por lo tanto verdaderos. Y @ i

5.1.2 Algunas precisiones sobre la construccién del objeto

‘ Par’a el enfoque social del marxismo original, el objétivo de su
sociologia es la produccion seriamente condicionac,ia por la lucha d
c_lases. En la, construccion del objeto® juega un papel preponderante (:i
tiempo. Aqui, este factor es algo construido; esto es: que requiere de un
proceso de abstraccion para captarlo en toda su realidad, tanto como lo

es ia totahda.d pensa@a a que pertenece y que recupera la concrecion
real en que viene a ubicarse en el tiempo.

, .Ha‘tl)lar de la construccion del objeto es pensar en una realidad.
ero ;qué es la realidad en este enfoque social? La realidad es un todo

3 . .
Bourdie, Pierre. El oficio de sociélogo, Siglo XX, Meéxico, 1978, p. 205
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estructurado y dialéctico, comprendido racionalmente. La realidad pue-
de ser cualquier hecho, clases de hechos o conjunto de hechos. La rea-
lidad queda comprendida en la totalidad. En todo caso esta ultima es
una propuesta metodologica. En esta direccidn, la totalizacién no es
sino una concepcion de la realidad y una actitud gnoseologica para
avanzar sin conocimiento.

Para profundizar en su propuesta metodolégica, conviene sefialar
algunos principios basicos:

a) cada fenomeno social estudiado por el cientifico puede ser
comprendido solamente en su referencia al todo estructurado;

b) todos los fenomenos sociales son hechos historicos, en tanto
1o se les examina como elementos de un determinado conjunto petrifi-
cado e inmutable;

¢) todos los fenémenos sociales aparecen como productos al
mismo tiempo que como productores, COMoO determinados al mismo
tiempo que como productores, como determinados y determinantes;
adquieren significado con respecto al todo; pero a su vez, le confiere a
éste un sentido.

Estos principios matizan la construccion del objeto y por supues-
to, la propia praxis. Asi, la construccion del objeto de estudio, se pre-
senta como técnica de ruptura con respecto al sentido comun. Al igual
que Durkheim y Weber, Marx también sugirio la posibilidad de lograr
un conocimiento objetivo de la realidad, adecuando la construceion del
objeto de estudio.

Asi como Durkheim propone la reglas del método sociologico

como prerrogativas para el analisis social, también de Marx retomamos
cuatro grandes principies referentes a la construccion del objeto de es-

tudio:
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o 1. tener presente que el conocimiento que proporciona, si se desea
objetivo, no puede ser eterno, ahistorico;

2ﬁ gdcmas,de lo an.terior, el método histérico debe considerar que
un conflicto esta determinado por condiciones materiales, entre las cla-
ses dominantes y dominadas; ’

. 3. el método, en la construccion del objeto debe contener el punto
de vista que conlleve a la supresioén del conflicto entre las clases. El

objetivo de §stud10s auténticamente valido debe inducir a una praxis
revolucionaria;

4. es a través del método, el del materialismo histérico, que el ob-

jeto de estudio brota de un didlogo efectivo entre :
: el sujet
y la realidad concreta. JELO Copnoseenie

5.1.3 Apreciacion critica al marxismo

El pensamiento mafxista representa una de las vetas mas ricas del
conocimiento. La diversidad y complejidad del enorme discurso que

logro construir nos debe invitar a conocerlo mas profundamente a la luz
de la sociedad actual.

_ Los textos anteriormente analizados son s6lo un ejemplo de los
caminos ya mencionados y subrayados en los que Marx tuvo inciden-
cia. Por un lado, su preocupacion permanente por construir un camino
que permitiera a la humanidad convertirse en mas justa, su utopia ope-
rante. Por el otro lado, ligado al primero por necesidad ,explicar la rI::a
lidad mediante el conocimiento de la sociedad, de sus 1’)1*ocesos hist¢ .
cos y de sus potencialidades. , o

Hoy por hoy, el marxismo es paulatinamente abandonado sobre
todo por el fracaso del proyecto que se hizo en su nombre. La caida del
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llamado (erroneamente de acuerdo a algunos analistas), socialismo ha
creado consigo el desprestigio de todo aquello que huela a marxismo,
incluyendo su rica propuesta de analisis social. No obstante, debe te-
nerse mucho cuidado en este aspecto, basta recordar, que el liberalismo
fue igualmente abandonado en momentos que el proyecto socialista y
socialdemocrata, parecia el mas ideal, ahora tenemos una recuperacion
impresionante de dicha propuesta. Lo que es cierto es que dicha pro-
puesta en su proyecto politico debe repensarse profundamente inten-
tando evitar caer en lo que cayeron los viejos seguidores del marxismo:
el dogmatismo y la intolerancia. La propuesta marxista debe asumirse
en un escenario mas amplio, méas plural en términos tanto del conoci-
miento de lo social como de la practica politica. Esa si es una ensefian-
za impostergable.

Debe reconocerse también que la propuesta de Marx y Engels no
tiene que ser propuesta acabada, ni tiene por que responsabilizarse de lo
sucedido a las faltas en dicha propuesta. Politicamente existen respon-
sables y en el ambito del conocimiento el propio Marx se opone a ver-
dades absolutas y generalizadas a todas las sociedades.

Bl marxismo es entonces una prepuesta vigente a pesar de los ma-
los augurios, en el conocimiento de lo social debe estar presente como
una alternativa para el estudio de problemas especificos y como refe-
rencia para la reflexion de la sociedad en su conjunto.

También es cierto que la sociedad se ha complejizado y diversifi-
cado por lo que no se pueden tomar al pie de la letra lo que Marx pro-
ponia. Esto debe acomodarse a la realidad actual. En un momento en
que la democracia, por ejemplo, parece ocupar el escenario de la ac-
cién, uno no puede remitirse a la lucha de clases como unica via para
participar en la transformacion de la sociedad, tampoco podemos que-
darnos con la clase obrera como unico sujeto social-trascendental, en el
analisis debe entrar todos aquellos que participan en nuestra sociedad,
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actores sociales que reclaman su lugar no pueden dejarse de lado.

En cuan * ini Hmi i
g .t toda su “determinismo economico”, es cierto que ocupa
gar preponderante en la mayor parte de los procesos sociales, pero
no se puf:de, convertir en el unico nivel explicativo de todos los fend-
menos, si asi fuese todo estaria resuelto.

En fin, la propuesta metodoldgica del marxismo invita a plantear

reﬂex1one_s, en torno a una compleja propuesta de la praxis*: reflexion
como accion de transformacion social.

5.2 EL REPRODUCCIONISMO EDUCATIVO

5.2.1 La visién econémica reproductora

. Diversps estudiosos considerados marxistas, han hecho analisis
sec1oeduca.mt1v0s partiendo de la estrategia tedrico-metodoldgica de la
repl'oducplc')n; para lo cual han tomado como uno de los ejes centrales
los _trabajos de Louis Althusser, quien considera que en una sociedad
caplt'a’lista, gdemés de la reproduccion de los medios y fuerzas de pro-
ducc1_0n, existe una reproduccion de las condiciones de la produccion -
relaciones de produccion, o sea, relaciones entre explotados y explota-
dores- lo cual es obra de los Aparatos Ideologicos de Estado (AIE) que

reproducen la ideologia dominante y apuntalan su hegemonia hacia el
resto de las clases.

Particularmente la reproduccion material no directiva de la fuerza

1 .

El. concepto flc praxis, de acuerdo a Sinchez Vazquez, lo entendemos como una
posﬂuhd?d dc interpretacion y aceion conscicnle sobre la realidad, en la perspectiva
de constitucion de un sistema social que suuisiaga las necesidades primordiales de

lodos los sectores de la poblacion. (Adolfo Sinchez Viz Fil p is
Grijalbo, México, 1991). RS
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de trabajo -su calificacion-, es obra especifica del AIE dominante en las
sociedades capitalistas, el aparato ideologico escolar (como sistema de
las distintas escuelas publicas y privadas), el cual esta unificado a los
demis AIE por la ideologia dominante que también reproduce’. De
manera unilateral y arbitraria se concibe a la escuela con un caracter
reproductivo, anteponiendo un ahistorico y rigido analisis institucional
al complejo analisis clasista del materialismo historico,

En autores como Althusser y sus seguidores el papel de la escuela
es doble:

“La escuela: a) reproduce los puestos o las relaciones de produc-
cion; b) separa a los individuos y les asigna puestos asi definidos™

Segun el reproduccionismo, €l aparato ideologico escolar, que
también comprende a las instituciones de educacion superior, reproduce
puestos en la division social del trabaje mediante la inculcacion de la
ideologia dominante de los educandos. Al revisar criticamente los plan-
teamientos reproduccionistas, es importante advertir que se concibe a la
escuela como una rigida y totalmente alineada institucion que, como
recibe a los educandos, los desarrolla.

Asi se considera tautologicamente que la escuela “favorece a los
. ) i 7
favorecidos y desfavorece a los desfavorecidos™".

5 yéase Louis Althusser, “Ideologia y aparatos ideologicos de Estado”, en: La Filoso-
fia como arma de la revelucion, Cuademos de Pasado y Presente, Num. 4, México,
1982 pp. 98-106.

“ H. Lagrange, “A proposito de la Escuela”, en: Sobre el método marxista (varios
awtores), Grijalbo, México, 1973, p. 206. Cabe sefialar que Lagrange es un recomen-
dable critico del enfoque reproduccionista, al menos del que se mancja en €l campo
educativo.

7 Bourdien y Passeron citados por Lagrange, Op.cit.. p. 211. La obra de los dos inves-
tigadores citados, La reproduccion, Elementos para una teoria del sistema de ense-
fianza (se sugiere la edicion de Laia, Coleccion Papel 451, nam. 39, Barcelona, 1977),
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‘Al enfatizar el determinismo estructural en el funcionamiento de
los §1stemas educativos, se obstaculizan anélisis mas profundos y dia-
lécticos sobre las dinamicas concretas de la educacion en las socie}cllades
donde talgs planteamientos se difunden®. Es cierto, asimismo que el
reprodpccpmsmo tiene grandes limitaciones en proponer alte,rnativas
educativas innovadoras, atado de manos por su propia concepcion.

La, universidad como puntal del sistema educativo o aparato esco-
lar,'segun ?1 repreduccionismo, también desarrolla una reproduccion
social, destinada principalmente a reforzar la division del trabajo exis-
tente en‘el aparate productivo: inexacto. Lo que no contemplan los re-
produccionistas es el hecho de que el sistema educativo, y principal-
mente dentro de éste la universidad, posee relativa autoilomia que le
permite generar procesos internes con dindmica propia, al poseer una
qrgamzamén especifica que traduce de un modo peculiar las caracteris-
ticas de la sociedad. Podemos considerar que:

“Si concebimos a la sociedad como una totalidad compleja... cada
uno de los niveles de accion social en que la desagregamos debe gozar
de autonomia (debemos tener una teoria acerca de sus limites) y esa
autonomia debe ser obviamente relativa al todo y no absoluta™.

La autonomia relativa, junto con otras categorias que posterior-
mente desarrollaremos en su conjunto, nos impide caer en el determi-
nismo de los reproduccionistas.

La universidad no es el ‘instrumento” o “aparato” de la clase do-

es el primero Qe lps libros que sobre problemas educativos se realiza dentro del enfo-
glue ’reproduccmmst_a. Para mayores detalles, véase el siguiente apartado.
Vease. ,Sara M Finkel, “Hegemonia y Educacién!, en Revista de Ciencias de la
9Educacu.)n, Num. 13-14, Axis, Buenos Aires, enero-septiembre de 1975, pp. 43-54
Por-tantlero, Juan Carlos, “Sociedad Civil, Estado y Sistema Politico”, en Foro U;li-
versitario, Num. 24, STUNAM, México, 1988. ’
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minante, para inculcar mecanicamente su ideologia y formar los cua-
dros profesionales que requiere, ya que no existe una correspondencia
exacta entre los intereses de la burguesia y los requerimientos de la
sociedad, lo cual nos lleva necesariamente a estudiar las relaciones en-
tre la universidad y las clases sociales como vinculos nunca simples y
unidireccionales, sino sumamente complejos y dialécticos.

Si bien la universidad institucionalmente recrea y desarrolla la
ideologia hegemoénica, no lo hace en forma mecanica y absoluta como
para “fabricar” al “hombre idéneo™ de la sociedad capitalista'’, sino
que manifiesta de tal manera contradicciones que pueden llegar a constituir-
se en un centro de conmocién antiimperialista y democratica en paises
como México.

La universidad no puede ser un simple instrumento de la clase
dominante, ya que en ella convergen miltiples influencias y determina-
ciones en un proceso siempre complejo y contradictorio, concepcion
que sostenemos. Por lo tanto, no es inoportuno sefialar que la universi-
dad es una “caja de resonancia” de los procesos que se registran en la
sociedad y que en ella se da, de una manera peculiar y principalmente

"0 {Jna concepeién llevada al extremo se manifiesta, por ejemplo, en la tesis lamada
“aniversidad-fabrica” que, al concebir a la universidad como unidad de produceion de
mano de obra especializada al servicio directo de la burguesia, se propone, signiendo
un planteamicnto de André Gorz, “destruir 1a universidad” —universidad suicida-. Esta
(csis se sostuvo en México, principalmente entre algunos cstudiantes, por grupos
izquierdistas o ultraizquierdistas como el ultra lamado “los enfermos’ (véase Alfredo
Tecla Jiménez, “La tesis universidad-fibrica”, cn Universidad, burguesia y proleta-
riado, Cultura Popular, México, 1978, pp. 25-28). Conviene agregar, a riesgo de que
parezca excesiva 0 muy sintética esta idea, que los grupos ultraizquierdistas o pseu-
doizquierdistas se caracterizan por ser espontaneistas, intolerantes, sectarios. Bajo una
concepeion ideologizada o sobrepolitizada de la realidad que enfrentan, desarrollan
un activismo voluntarista, ¢l cual se distancia de los verdaderos inlereses y aspiracio-
nes de las clases subalternas y deviene en una falsa izquierda.
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como lucha ideologica, la lucha de clases.

La u_niversidad no puede ser interpretada a partir de concepciones
reduccmmstag y/o simplistas, ya que se corre el peligro de identificarla
como un par_tldo politico (planteamiento universidad-partido que consi-
dera que lq institucion debe estar ligada politica y organicamente a la
glasg trgbajadora), siendo la funcién de la institucion, esta concepcion
izquierdista y sectaria, el luchar directamente por la transformacion

revolucmnar.la cllcle la sociedad, sin que la lucha especificamente educati-
va tenga cabida .

Aunque en la universidad no se da la lucha de clases como lucha
frontal entre las clases antagonicas por excelencia, la burguesia y el
proletgriado, si permite el surgimiento de alternativas ideologicas y
egluc_atlvas, que pueden ser diferentes al funcionalismo y al reproduc-
ciomismo. Para tener una perspectiva tedrica critica sobre la universi-
dad, que supere las limitaciones y deformaciones del funcionalismo y
dCI. reproduccionismo, es necesario tener una vision totalizadora del
objetq de egtudio, que nos permita entender el proceso universitario en
sus d1mens1ones significativas dentro de una totalidad concreta, lo que
es anghzado en el siguiente apartado. Conviene advertir tambi’én que
nscrito nuestro estudio dentro del materialismo histérico, nos propoi
nemos el .método abstracto-deductivo, que nos permita abordar en
aproximaciones sucesivas a nuestro objeto de estudio, para ir de lo mas

" Tecla Jiménez, Op. cit. Pp. 92-93. Segiin este autor, el esquema universidad-partido
es has_la clerto punto una derivacion de la tesis universidad-fibrica. Es importante
udver‘ur (ambién que, segin Lenin, “El ultraizquierdismo —doctrinarismo de izquierda
0 _{-;utm:l?wd?d mfzmu! de ‘izquierda’- es pago de pecados oportunistas en ¢l movi-
miento”. ch}se Vladimir Iich Lenin, La enfermedad infantil del “izquierdismo”
en el comunismo (en particular, “Algunas conclusiones”, pp. 76-90), Progreso, Mos-

ci, 'sm fecha. Dn:;sc’le el nombre, ¢s evidente que Lenin observa en el extremismo un
caracter de marxismo larvario.
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abstracto y complejo a lo mas concrete y sencillo. No es casual que
comencemos, precisamente, con un planteamiento general esencial-
mente filosofico, sobre nuestro tema de investigacion.

5.2.2 El enfoque dependentista y sus propuestas educativas

En el contexto de las contradicciones sociales expresada en una
serie de conflictos protagonizados por diversos sectores sociales en casi
todo el continente, a fines de los afios sesenta aparece un nuevo enfo-
que, que pretende dar una nueva visién de las relaciones que se dan
entre el desarrollo del capitalismo central y el desarrollo del capitalis-
mo dependiente latinoamericano. Una de las principales tesis que sos-
tienen es que la dependencia

“_no es un estudio atrasado y anterior al capitalismo, sine una
consecuencia de él y una forma particular del desarrollo: el
capitalismo dependiente. No se trata de una cuestion de sateli-
zacion, como pretende Andre G. Frank, sino de la conforma-
cion de un tipo de estructuras internas que estan condiciona-
das por la situacion internacional de dependencia™”.

En otras palabras, “el capitalismo en Latinoamerica se ha desarro-
llado dentro del contexto de la expansién y evolucion del capitalismo
mundial”®®,

El capitalismo dependiente en America Latina no esta llamado a
conducir por vias sinuosas (las asincronias y desfasamientos) que se
ven desde el tradicionalismo hacia la modernidad, sino que gener6 un
nuevo patron de desarrollo que- pronto se denomind dependiente y aso-

12 Teotonio Dos Santos, Imperialismo y Dependencia, México, Era, 1978, p. 304.
3 Vania Bambirra, El Capitalismo Dependiente Latinoamericano, Siblo XXI,

México, 1976, p. 3.
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ciado. Al respecto Cardoso, argumenta:

“Asi, pues, no subsisten la tesis de desarrollo del subdesarro-
llo o de superexplotacion estancacionista ni las hipétesis que
sugieren que una expansion con efectos similares a lo que
ocurre en el centro se daré en la periferia”'*

En todo caso lo que se afirma, es la existencia de un tipo peculiar
y contradictorio de desarrollo, en el terreno social, politico y cultural.
En lo social se daba una industrializacion heterogénea sobre todo por el
papel tan débil de las burguesias para asumir la modernizacion, el dis-
tanciamiento del proletariado respecto al resto de los sectores sociales,
la proliferacion de sectores medios al amparo del Estado o de la pene-
tracion del capital transnacional.

En el terreno politico esta corriente contribuia a explicar el proce-
so que vivia el Estado en América Latina y sus principales acciones en
cuanto al intervencionismo, acumulacion del capital y la politica de
redistribucion del ingreso. En el terreno cultural analizaban la impor-
tancia del fenomeno reproductor para afianzar mas la dependencia a la
vez que proponian como alternativa una verdadera autonomia. Pero
conciente que ésta solo se lograria mediante una independencia econo-
mica y politica, de leche sugerian una revolucion.

. Cabe una vez mas retomar las palabras de uno de los principales
tedricos del dependentismo.

“No quiero discutir aqui el acierto o el error de esta afirma-
cion, sino solo destacar que el polo opuesto (y discontinuo)
del enfoque de la dependencia lo que vislumbra no es el desa-

= F._M. Cardoso, La Originalidad de la Copia: la CEPAL y la idea del desarrollo,
Revista de 1a CEPAL, Segundo semestre, 1977.
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rrollo auténomo, sino el socialismo”'®

Bajo estos planteamientos, impulsaron su propio proyecto de re-
forma universitaria, cuyos postulados se inspiran en la teoria reproduc-
cionista, de la cual, recogemos algunos postulados althusserianos'®.

Los puestos mas especificos para la universidad, segin esta vi-
sion'’, son los siguientes:

» La estructura econdmica determina la superestructura.

» En la esfera superestructural se ubica la universidad y ésta es el
reflejo -y por tanto produce- los rasgos capitalistas propios del

S B H. Cardoso, “El desarrollo en Capilla”, R. Franco (ed.) Planificacion Social en
Ameérica Latina y el Caribe, citado por J. Joaquin Brunner, op. cit.

16 yéase Lonis Althusser, Ideologia y Aparatos Ideolbgicos de Estado, Ediciones
Quinto Sol, México, 1987. Conviene agregar, en relacion al planteamiento de Althus-
ser, que no contempla las contradicciones de clase, lo siguiente: “Medios masivos de
comunicacidn, centros educativos, sindicatos, organismos aclesiales, etc., no son
aparatos ideologicos de Estado; son instituciones ideologicas y politicas de la socie-
dad civil, cuyo funcionamiento se deslinda de los dictados gubernamentales en la
medida en que son espacios abiertos a la lucha de clases. Son conocidas las conse-
cuencias catastréficas del supuesto sectario segun el cual, por ejemplo, las universi-
dades son simples aparatos de Estado” (Carlos Pereyra, “Gramsci, Estado y sociedad
civil”, en Cuadernos Politicos, Num. 21, ERA, julio-septiembre de 1979, p. 73). Tal
parece que en el reproduccionismo althusseriano también se sostiene una vision ins-
trumentalista del Estado, el cual se concibe en dos instancias: el poder del Estado y el
aparato de Estado. Sin embargo, se reconocen las aportaciones que Althusser hizo a
las corrientes marxistas en cuanto a la teoria del Estado al agregar a los aparatos re-
presivos de Estado otra realidad; los aparatos Ideoldgicos de Estado, definidos como
“cierto nimero de realidades que se presentan al observador inmediato bajo la forma
de instrucciones distintas y especializadas (Althusser, Op. cit. Pp. 27-28).

17 Bordien y Passeron citados por Lagrange, Op. cit., p. 211. La obra de los dos inves-
tigadores citados, La reproduccién. Elementos para una teoria del sistema de
ensefianza (se sugiere la edicién Laia, Coleccion Papel 451, Num. 39, Barcelona,
1977).
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sistema dominante.

> Lg universidad expresa y reproduce la dependencia que caracte-
riza a la sociedad global y, al mismo tiempo, contribuye a cris-
talizar -reproduccion hacia fuera- las condiciones funcionales a
esa dependencia en el terreno cultural.

Bajo estos planteamientos, las alternativas que la reforma univer-
sitaria busc6 impulsar en la universidad latinoamericana consistian en
que la docencia se entendiera como un proceso de concientizacion y
que la investigacion se viera como medio de independencia. Pero estos
postulados en muchas universidades no llegaron a concretarse. De
hecho, segun algunos cuestionamientos criticos reconocen que la teoria
de la dependencia no lleg6 a conformar un programa de transformacion
social. Careci6 de una identificacion nitida del sujeto historico que im-
pulsaria el proceso de superacion de la dependencia.

Finalmente, su propuesta fue poco defendible y terminé refugian-
dose “en una especie de escatologia que afirma la validez del principio
de la revolucion al mismo tiempo que esconde la debilidad de la pro-
puesta (...) para llegar a ésta. Tal debilidad se esconde mediante la pre-
sentacion de un cuadro de catéstrofes que da la ilusion de llevarnos a
una transformacion radical”*®,

Segun estas aseveraciones, la perspectiva de la teoria de la de-
pendencia, no llegé a consolidar un modelo socialmente aceptado de
una universidad. En América Latina su influencia alcanz6 al movimien-
to estudiantil, pero no a una proporcion significativa de los académicos,
de los politicos y de los burdcratas®.

** Cardoso, Op. cit. p. 41.

* Brunner, José Joaquin, Universidad y Sociedad en América Latina, SEP-UAM-
Azcapotzalco, México, 1987, p. 57.
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Una década después, estudiosos de los fendmenos socioeducati-
vos comenzaron a reconocer las limitaciones de este enfoque.

El enfoque dependentista inspirado en la teorfa de la reproduc-
cion ha evolucionado en sus apreciaciones, por lo que, concepciones no
mecanisistas y mucho mas flexibles en cuanto a la autonomia relativa
de lo educativo y lo cultural, reconocen la existencia de otras ideologias
y otros sectores sociales que no siempre guardan correspondencia con
la ideologia dominante , pero tampoco la escuela puede usarse como
arma exclusiva para la revolucion.

5.2.3 La éptica cultura) reproductora

En su intento de comprender el papel de la cultura como medio
que vincula, primero, la escuela a la logica de las clases dominantes; y
segundo, la dinamica de la produccion capitalista a las clases subordi-
nadas, Bourdieu argumenta en contra de la nocién de que las escuelas
simplemente reflejan a la sociedad dominante. Afirma en cambio, que
las escuelas son instituciones relativamente autéonomas que estan in-
fluidas s6lo de manera indirecta por instituciones econémicas y politi-
cas mas poderosasw.

Las escuelas mas que estar ligadas directamente al poder de una
elite econdmica, son consideradas como parte de un universo mas am-
plio de instituciones simbolicas, ellas no imponen de un modo mani-
fiesto docilidad y opresion, sino que reproducen mas utilmente las rela-
ciones de poder existente mediante la produccion y distribucion de la
cultura dominante, que confirma tacitamente lo que significa tener edu-

20 1 0s planteamientos principales de este apartado provienen de Pierre Bourdieu y
Jean-Claude Passeron, La reproduccion. Elementos para una teoria del sistema de
ensefianza, Laia, Coleccion Papel 451, Num. 39, Barcelona, Espaiia, 1977.
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cacion. La teoria de la reproduccion cultural de Bourdieu, comienza
con el supuesto de que las sociedades divididas en clases se observan
bajo las condiciones ideologicas y materiales que las sustentan, y se

encuentran mediadas y reproducidas parcialmente a través de lo que él
llama “violencia simbdlica”.

. El control de la clase se logra mediante un sutil ejercicio de poder
mmbc?lico que llevan a cabo las clases dominantes para “imponer una
definicién del mundo social que sea consistente con sus intereses”. La
cultura se convierte en el vinculo mediador entre los intereses de la
clase dominante y la vida cotidiana. Funciona para mostrar los intereses
econdémicos y politicos de las clases dominantes, no como arbitrarios e

historicamente contingentes, sino como elementos necesarios y natura-
les del orden social.

La educacion se considera come una fuerza politica y social im-
portante en el proceso de reproduccion de las clases. Al ser “transmi-
sores” de los beneficios de la cultura valiosa, las escuelas pueden pro-
mover la desigualdad en nombre de la imparcialidad y la objetividad.
Mediante este argumento, Bourdieu rechaza tanto la postura idealista
que considera a las escuelas como sitios independientes de las fuerzas
extrafias, cuanto a las criticas ortodoxas radicales para las cuales las
escuelas solamente reflejan las necesidades del sistema econémico.

Las nociones de cultura y capital cultural son centrales para
Bourdieu, en el analisis de ¢coOmo funcionan los mecanismos de repro-
duccion cultural en las escuelas. Argumenta que la cultura transmitida
en la escuela, se relaciona con las diferentes culturas que conforman la
sociedad en su conjunto para confirmar la cultura de la clase dominante
y al mismo tiempo desconfirmar la cultura de otros grupos.

Un nifio hereda de su familia conjuntos de significacion, atributos
de estilo, modos de pensar y tipos de inclinacion, que recibe un status y
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un valor social determinado, de acuerdo con lo que la clase o clases
dominantes califican como méas valioso capital cult_ul_‘al. I_.,:ds escuelas
juegan un papel especialmente importante en la legitimacion y repro-
duccion del capital cultural dominante.

Los estudiantes cuyas familias solo tienen una leve conexion con
el capital cultural dominante est@ en obvia desventaja frt?nte a oPtros
grupos que si tienen mas vinculacion con esa cultura dominante. ara
Bourdieu “La cultura de la elite es tan cercana a la escuela, que los ni-
fios de la clase media baja s6lo pueden adquirir con gran € fuefz_o aque-
llo que a los nifios de las clases cultiyadas les ha sido dado: estilo, g?s-.
to, ingenio; en resumen, aquellas aptitudes que parecen naturales en log
miembros de las clases cultivadas y que se esperan n;},tura.lmentc de
ellos, precisamente porque ellos son la cultura de la clase”.

La escuela genera practicas mediante las cuales se renueva, inte-
grandose, reconstruyéndose al afrontar los cambios en su propia com-
posicion y las circunstancias sociales en que se trata de sobrevivir y
prosperar.

La escuela de la clase dominante no es un mero agente de la cla-
se, es una parte importante y activa de ella.

La dominacién como una instancia objetiva, concreta, no puede
ser ignorada en ninguna discusion so_i;re la ensefianza, por ejemplo: la.s
clases privilegiadas tienen una relacion ltal con el tiempo, que les per-
mite hacer planes a largo plazo en rcl.acrén con su ﬁJtul'q. En contraste,
los hijos de los desposeidos, en especial aquellos que estan en curﬁos _de
educacidn superior, a menudo se encuentran agobiados por restriccio-
nes economicas que los encierran en el presente y Ilr.mtan sus metas a
planes de corto plazo. Para la mayoria de los Estudlatltfas de ll’a clase
obrera el tiempo es una privacion no una posesion. La dimension eco-
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nomica juega Un papel crucial, en la decision acerca de si el estudiante
puede asistir de tiempo completo a la escuela o sélo parte del tiempo, o
en algunos cases si puede ir 0 no; asi, también, la cuestién econdmica
es con frecuencia el factor determinante en la decision de si el estudian-

te tiene que compartir su tiempo entre un ‘trabajo remunerado o su asis-
tencia a la escuela.

La interiorizacion de la ideologia dominante no es la unica fuerza
que motiva a los estudiantes de la clase obrera o que asegura su fracaso.

Sus comportamientos, fracasos y elecciones también tienen come fun-
damento las condiciones materiales.

Queda claro que como resultado del énfasis unilateral que pone
Bourdieu, en el dominio de las clases altas en sus practicas culturales

tanto al concepto de capital como a la nocién de clases se les da un tra-
tamiento de categorias estaticas.

En mi opinion el concepto de clase involucra una nocién de rela-
ciones sociales opuestas entre si, se refiere a las relaciones cambiantes
del dominio y resistencia; también el capital y sus instituciones que se
reagrupan constantemente intentando reconstruir la logica de la incor-
poracion y la dominacion esas oposiciones no se encuentran en los ané-
lisis de Bourdieu; nos queda una teoria de la reproduccion que tiene
peca fe en los grupos, de clases subordinadas poca esperanza en su ca-
pacidad o deseo de reconstruir sus condiciones de vida, trabajo y
aprendizaje. En consecuencia, la mayoria de las teorias de la reproduc-
cion basadas en la nocion de dominacion de Bourdieu, no logran pro-
porcionar los elementos tedricos amplios que se necesitan para el desa-
rrollo de una pedagogia radical.

Sin embargo, por la importancia de sus supuestos tedricos, ense-
guida se incluye un trabajo integro para ampliar el contenido de su
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perspectiva.
5.2.3.1 Los tres estados del capital cultural’’

Pierre Bourdieu

La nocion de capital cultural se impone en primer lugar como una
hipotesis indispensable para dar cuenta de las diferencias en los resul-
tados escolares que presentan nifios de diferentes clases sociales respec-
to del “éxito escolar”, es decir, los beneficios especificos que los nifios
de distintas clases, de fracciones de clase pueden obtener del mercado
escolar, en relacidn a la distribucion del capital cultural entre clases y
fracciones de clase. Este punto de partida significa una ruptura con los
supuestos inherentes tanto a la vision comin que considera el €xito o el
fracaso escolar como el resultado de las “aptitudes” naturales, como a
las teorfas del “capital humano”**.

Los economistas tienen el aparente mérito de plantear explicita-
mente la cuestion de la relacion entre las tasas de rendimiento asegura-
das por la inversion educativa y la inversion econdémica (y de su evolu-
cion). A pesar de que su medicion del rendimiento escolar s6lo toma en
cuenta las inversiones y las ganancias monetarias (o directamente con-
vertibles en dinero), como los gastos que conllevan los estudios y el
equivalente en dinero del tiempo destinado al estudio no pueden dar
cuenta de las partes relativas que los diferentes agentes o clases otorgan
a la inversién econémica y cultural, porque no toman en cuenta, siste-

2! Tomado de la traduccion de Monique Landesmann, Revista Sociolégica, Nim. 5,
afio 2, otofio 1987. UAM. Azcapotzalco, México. Pp. 11-17.

22 Hablar de los conceptos a través de ellos mismos en vez de hacerlos funcionar,
siempre lo expone a uno a ser esquematico y formal, es decir, “teérico” en el sentido
mas cotriente de este término, y el mas cominmente aprobado.
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maticamente, la estructura de oportunidades diferenciales del beneficio
que les es prometido por los diferentes mercados, en funcion del volu-
men y de la estructura de su patrimonio. (Ver en particular G. S. Becher
Human Capital, New York, Colombia University Press, 1964).

Ademas, al dejar de reubicar las estrategias de inversion escolar
en el conjunto de las estrategias educativas y en el sistema de las estra-
tegias de la reproduccion, se condenan a dejar escapar, por una parado-
ja necesaria, la mas oculta y la mas determinada socialmente de las
inversiones educativas, a saber, la transmision del capital cultural.

Sus. interrogantes sobre la relacion entre la “aptitud” (ability) por
los estudios y la inversidn en los estudios, demuestran que ignoran que
la “aptitud” o el “don” es también el producto de una inversion en
tiempo y capital cultural (Id p. 63-66). Y se entiende entonces, que al
evaluar los beneficios de la inversion escolar, s6lo se pueden interrogar
sobre la rentabilidad de los gastos educativo para la “sociedad” en su
conjunto (social rate of return) (I1d p. 121), o sobre la contribucion de la
educacion a la “productividad nacional” (The social gain of education
as measured by its effectt on national productivity) (1d p. 155). Esta
definicion, tipicamente funcionalista de las acciones de 1a educacion,
que ignora la contribucion que el sistema de ensefianza aparta a la re-
produccion de la estructura social, al sancionar la transmisién heredita-
ria del capital cultural se encuentra de hecho comprometida, desde su
origen, con una definicion del “capital humano”, la cual a pesar de sus
connotaciones “humanistas”, no escapa a un economicismo e ignora
que el rendimiento de la accion escolar depende del capital cultural
prfeviamente invertido por la familia. Desconoce también que el rendi-
miento economico y social del titulo escolar depende del capital social,
también heredado, y que puede ponerse a su servicio.

El capital_ cultural puede existir bajo 3 formas: en el estado incor-
porado, es decir, bajo la forma de disposiciones duraderas del organis-
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mo; en el estado objetivado, bajo la forma de bienes culturales, cua-
dros, libres, diccionarios, instrumentos, maquinaria, los cuales son la
huella o la realizacion de teorias o de criticas a dichas teorias, y de pro-
blematicas, etc.; y finalmente en el estado institucionalizado, como
forma de objetivacion muy particular, porque tal como se puede ver
con el titulo escolar, confiere al capital cultural -que supuestamente debe
garantizar- propiedades totalmente originales.

El estado incorporado

La mayor parte de las propiedades del capital cultural pueden de-
ducirse del hecho de que en su estado fundamental se encuentra ligado
al cuerpo y supone la incorporacion. La acumulacion del capital cultu-
ral exige una incorporacion que, en la medida en que supone un trabajo
de inculcacion y de asimilacion, consume tiempo, tiempo que tiene que
ser invertido personalmente por el “inversionista” (al igual que el bron-
ceado, no puede realizarse por poder®): El trabajo personal, el trabajo
de adquisicion, es un trabajo del “sujeto” sobre si mismo (se habla de
cultivarse). El capital cultural es un tener transformado en ser, una pro-

2 De alli que, de todas las medidas del capital cultural, las mas exactas sean las medi-
das de referencia a tiempo de adquisicion, a condicion, por supuesto, de no reducirlo
al tiempo de escolarizacion y de tomar en cuenta la prima de educacién familiar din-
dole un valor positivo (correspondiente al valor del tiempo ganado, de avance) o ne-
gativo (correspondiente al tiempo perdido, y duplicado, puesto que habra que gastar
tiempo para corregir los efectos), segin su distancia respecto a las exigencias del
mercado escolar. (7 Es nceesario preguntar, afin de evitar todo malentendido, que esta
propuesta no implica ningin reconocimicnto del valor de los veredictos escolares y
solo consiste en registrar la relacion que cstablece en los hechos, entre un cierto capi-
tal cultural y las leyes del mercado escolar?). Quiza no sea imitil recordar que algunas
disposiciones afectadas por un valor negativo en el mercado escolar, pueden tener un
valor altamente positivo sobre otros mercados y primero, por supuesto, en las relacio-

nes mternas a la clase.
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piedad hecha cuerpo que se convierte en una parte integrante de la
“persona"’, un habito?*, Quien lo posee ha pagado con su “persona”, con
lo que tiene de mas personal: su tiempo. Este capital “personal’” no
Ruede ser transmitido instantdineamente (a diferencia del dinero, del
tltqlo de propiedad atn de nobleza) por el don o la transmision he;edi—
taria, la compra o el intercambio. Puede adquirirse, en lo esencial, de
manera totalmente encubierta e inconsciente y queda marcado por,sus
cond1c1ones_primitivas de adquisicién; no puede acumularse mas alla
de las capacidades de apropiacion de un agente en particular; se debilita
y muere con su portador (con sus capacidades bioldgicas, su memoria
etc..). P01" estar asi ligado de multiples maneras a la persona, a su singu-,
Jaridad biolégica, y por ser objeto de una transmision herec,litaria siem-
pre altamente encubierta y hasta invisible, constituye un desafio para
todo.s a_quellos que apliquen la vieja y persistente distincion que hacian
los juristas griegos entre las propiedades heredadas (tapatroa) y las
adqgll’lda:s (epikte ‘ra) -es decir, agregadas por el propio individuo a su
patrimonio hereditario- de manera que alcance a acumular los prestigies
de 1?. propiedad innata y los méritos de la adquisicién. De alli que este
cap%tal cultural presenta un mas alto grado de encubrimiento que el
caplt'al economico, por lo que esta predispuesto a funcionar come capi-
tal s1mbolice', es decir desconocido y reconocido, ejerciendo un efecto
de desconocnmento, por ejemplo sobre el mercado matrimonial o el
mercado de bienes culturales en los que el capital econdémico no esta

* De ’('llli que la utilizacion o la explotacion del capital cultural, meta en problema
pepuahares a los detentadores del capital econémico o |]{}|i!i(‘ul tratese de mecenas
privados, o bien, en el otro extremo de patrones empresarios qu;-. emplean “cuadros’s:
dotgdos de una especifica competencia cultural (sin referirnos a los nuevos mecenas
de Estado): (Como comprar este capital estrechamente unido a la persond, sin com-
|I:|r'.‘iIrI;1 a clla, si eso uc;lsiluna privarse del efecto de desimulacidn de la dl.‘.lp‘c;ldt‘llﬂlil"
{ Como concentrar ¢l capital — cuestion necesaria para ciertas empresas-sin cmu‘ﬂlﬁ“ul
a sus portadores, si de ello resultan consecuencias rechazadas de antemano? o
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plenamente reconocido. La economia de las grandes colecciones de
pintura, de las grandes fundaciones culturales, asi como la economia de
la beneficericia, de la generosidad y del legado, descansan sobre pro-
piedades del capital cultural que los economicistas no pueden explicar.
Por su naturaleza, al economicismo se le escapa la alquimia propiamen-
te social por la que el capital economice se transforma en capital sim-
bolico, capital denegado o mas bien desconocido. Paraddjicamente
también ignora la logica propiamente simbolica de la distincion que
asegura provechos materiales y simbolicos a los poseedores de un fuer-
te capital cultural, quienes reciben un valor de escasez se basa en el
principio de que no todos los agentes tienen los medios econdmicos y
culturales para permitir a sus hijos proseguir sus estudios, mas alla de
un minimo necesario para la reproduccion de la fuerza de trabajo me-
nos vaporada en un momento dado.

Sin duda, en la logica de la transmision del capital cultural es
donde reside el principio méas poderoso de la eficacia ideologica de este
tipo de capital. Por una parte se sabe que la apropiacion del capital cul-
tural objetivado -y por lo tanto, el tiempo necesario para realizarla-
depende principalmente del capital cultural incorporado en el conjunto
de la familia, incorporacion que se da mediante el efecto Arrow general
y todas las formas de transmision implicita, entre otras cosas. Por otra
parte, se sabe que la acumulacion inicial de capital cultural, condicion
de acumulacion rapida y facil de cualquier tipo til, comienza desde su
origen, sin rastro ni pérdida de tiempo, solo para los miembros de fami-
lias dotadas con un fuerte capital cultural, sea sin duda la forma mejor
disimulada de transmision hereditaria de capital y, por lo mismo, su
importancia relativa en el sistema de las estrategias de la reproduccion
es mayor, en la medida en que las formas directas y posibles de trans-
misién tiendan a ser mas fuertes, censuradas y controladas.

Inmediatamente se ve que es a través del tiempo necesario para la
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adq}lisicic')n como se establece el vinculo entre el capital econdmico y el
capital cultural. Efectivamente, las diferencias en el capital cultural de
una familia, implican diferencias, primero, en la precoéidad del inicio
de la transmisién y acumulacion, teniendo por limite la plena utiliza-
cion de la totalidad del tiempo biologico disponible, siendo el tiempo
Jibre maximo. En segundo término, implica diferencias en la capacidad
de sa'tijsf.acer las exigencias propiamente culturales de una empresa de
adquisicion prolongada. Ademas y correlativamente, el tiempo durante
el que un individuo puede prolongar su esfuerzo de adquisicion, depen-
de del tiempo libre que su familia le puede asegurar, es decir, liberar de
la necesidad econémica, como condicion de la acumulacion inicial.

El estado objetivado

El capital cultural en un estado objetivado posee un cierto nimero
de propiedades que se definen solamente en su relacion con el capital
cultural en su forma incorporada. El capital cultural objetivado en apo-
yos materiales -tales como escritos, pinturas, monumentos, etc-, €s
transmisible en su materialidad. Una coleccion de cuadros, por ejem-
plo, se transmite tan bien como el capital econémico, si no es que me-
jor, ya que posee un nivel de eufemizacion superior que aquél. Pero lo
que es transmisible en la propiedad juridica y no (o necesariamente) lo
que constituye la condicion de la apropiacion especifica, es decir, la
ppsesién de instrumentos que permitan consumir un cuadro o bien uti-
lizar una maquina, y que por ser una forma de capital incorporado, se
someten a las mismas leyes de transmision. :

Asi, los bienes culturales pueden ser objeto de una apropiacion
material que supone el material econdmico, ademas de una apropiacion
simbolica, que supone el capital cultural. De alli que el propietario de
los instrumentos de produccion deben encontrar la manera de apropiar-
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se, o bien del capital incorporado, que es la condicion de apropiacion
especifica, o bien de los servicios de los poseedores de este capital: eg
suficiente tener el capital econdomico para tener maquinas; para apro-
piarselas y utilizarlas de acuerdo con su destino especifico (definido
por el capital cientifico y técnico que se encuentra en ellas incorporado)
hay que disponer, personalmente o por poder, del capital incorporado.
Tal es sin duda el fundamento del estatuto ambiguo de los “cuadros™: sj
se enfatiza el hecho de que no son los propietarios (en el sentido estric-
tamente econdmico) de los medios de produccién que utilizan, y que
solamente sacan provecho de su capital cultural vendiendo los servicios
y los productos que les es posible, se les ubica del lado de los domina-
dos; si se insiste en el hecho de que se benefician con la utilizacion de
una forma particular de capital, son colocados del lado de los domina-
dos. Todo parece indicar que en la medida en que se incremente el ca-
pital cultural incorporado a los instrumentos de produccion (al igual
que el tiempo de incorporacién necesario para adquirir los medios para
apropiarselo, o sea, para atender a su intension objetiva, su destino y su
funcion), la fuerza colectiva de los propietarios del capital cultural ten-
deria a incrementarse, a menos que los duefios de la especie dominante
del capital no estuvieran en condiciones de poner a poner a competir a
los poseedores del capital de cultural (éstos, ademas, tienen una incli-
nacién a la competencia, dadas las condiciones mismas de sus seleccion
y formacion, particularmente en la logica de la competencia escolar del
CONCurso).

El capital cultural en su estado objetivado se presenta con todas
las apariencias de un universo autonomo y coherente, que, a pesar de
ser en producto del actuar historico, tiene sus propias leyes trascenden-
tales a las voluntades individuales, y que, como lo muestra claramente
el ejemplo de la lengua, permanece irreductible ante lo que cada agente
o aln el conjunto de agentes pueden apropiarse (es decir, de capital
cultural incorporado). Sin embargo, hay que tener cuidado de no olvi-
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dar que este capital cultural solamente subsiste como capital material y
simbolicamente activo, en la medida en que es apropiado por agentes y
comprometido, como arma y como apuesta que se arriesga en las lu-
chas cuyos campos de produccion cultural (campo artistico, campo
cientifico, etc.) -y mas alla, el campo de las clases sociales- sean el lu-
gar en donde los agentes obtengan los beneficios ganados por el domi-
nio sobre este capital objetivado, y por lo tanto, en la medida de su ca-
pital incorporado®,

El estado institucionalizado

La objetivacion del capital cultural bajo la forma de titulos consti-
tuye una de las maneras de neutralizar algunas de las propiedades que,
por incorporado, tiene los mismos limites biologicos que su contene-
dor. Con el titulo escolar -esa patente de competencia cultural que con-
fiere a su portador un valor convencional, constante y juridicamente
garantizado desde el punto de vista cultural- la alquimia social produce
una forma de capital cultural por la magia colectiva, a la manera (segun
Merleau Ponty) como los vivos instituyen sus muertos mediante los
ritos de luto. Basta con pensar en el concurso, €l cual a partir de conti-
nuum de las diferencias infinitesimales entre sus resultados, produce
discontinuidades durables y brutales del todo y la nada, como aquello
que separa el ultimo aprobado del primer reprobado, e instituye una
diferencia esencial entre la competencia estatutariamente, reconocida y
garantizada, y el simple capital cultural, al que se le exige constante-
mente validarse. Se ve claramente en este caso, la magia del poder de
instituir, el poder de hacer ver y de hacer creer, o, en una palabra, hacer

% La mayoria de las veces la relacién dialéctica entre el capital cultural objetivado,
cuya forma por excelencia es la escritura, y el capital incorporado, se ha reducido a
una descripcion exaltada de la degradacion del espiritu por la letra, de lo vivo por lo
inerte, de la creacion por la rutina, de la gracia por 1a pesadez.
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reconocer.

No existe sino una frontera magica, es decir impuesta y sostenida
(a veces arriesgando la vida), por la creencia colectiva (“verdad del
lado de los Pirineos”, error mas alla de ellos”). Es la misma diacrisis
originaria la que instituye el grupo como realidad a la vez constante (es
decir, trascendente a los individuos), homogéneas y diferentes, median-
te la institucion (arbitrariamente y desconocida en tanto tal) de una
frontera juridica que instituye los wltimos valores del grupo, aquellos
que tienen como principio la creencia del grupo en su propio valor y
que se definen en oposicion a los otros grupos.

Al conferirle un reconocimiento institucional al capital cultural
poseido por un determinado agente, el titulo escolar permite a sus titu-
lares compararse y aun intercambiarse (substituyéndose los unos por
los otros en la sucesion). Y permite establecer tasas de convertibilidad
entre cultural y capital econémico, garantizando el valor monetario de
un determinado capital escolar. El titulo, producto de la conversién del
capital econémico en capital cultural, establece el valor relativo del
capital cultural del portador de un determinado titulo, en relacion a los
otros poseedores de titulos y también, de manera inseparable, establece
el valor.en dinero con el cual puede ser cambiado en el mercado de
trabajo. La inversion escolar s6lo tiene sentido Si un minimo de rever-
sibilidad en la conversion esta objetivamente garantizado. Dado que los
beneficios materiales y simbolicos garantizados por el titulo escolar
dependen también de su escasez, puede suceder que las inversiones (en
tiempo y esfuerzo) sean menos rentables de lo esperable en el momento
de su definicion (o sea que la tasa de convertibilidad del capital escolar
y del capital econdémico sufrieron una modificacion de facto). Las estra-
tegias de reconversion del capital econdmico en capital cultural, como
factores coyunturales de la explosion escolar y de la inflacion de los
titulos escolares, son oportunidades del beneficio, aseguradas por los
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diferentes tipos de capital.

5.3 CONSIDERACIONES SOBRE LA CORRESPONDENCIA Y
CONTRADICCION

Influenciados por Althusser; Bowles y Gintis*® han desarrollado
la teoria de la correspondencia, ellos sostienen que los patrones de va-
lores estructurados jerarquicamente, las normas y las habilidades que
caracterizan tanto a la fuerza de trabajo como a la dindmica de interac-
cion de clases, guardan correspondencia y contradiccion con lo que se
aprende en el mundo escolar. De esta manera, en la escuela se reflejan
en los estudiantes las actividades y disposiciones necesarias para acep-
tar pasivamente los imperativos sociales y economicos de la sociedad
capitalista.

En otras palabras, no sélo son indispensables los conocimientos
teoricos contenidos en los planes y programas de estudios, los cuales
determinan un aumento en la productividad, sino también ocupan un
lugar si%nificativo en la interiorizacion de valores lealtades (curriculum
oculto)’” que se corresponden con los valores dominantes de la socie-
dad en general y mas con aquellos valores necesarios para el desempe-
flo de un papel social, particularmente, en el sistema de explotacion.

Si bien en el parrafo anterior se abordaron los aspectos funda-
mentales de la teoria de la correspondencia, que 0 rompe con una vi-

* Bowles, Samuel y Herbert Gintis, La instruccion Escolar en la América Capita-
lista. Siglo XXI, México, 1986. Ver particularmente las pp. 175-190.

*7 Baudelot, Christian y Roger Establet. La Escuela Capitalista. Siglo XXI, 1980.
Especialmente las conclusiones de este libro permiten una reflexién critica en lo que
respecta a los conflictos de la ideologia dominante. Ver “Para iniciar la discusion” del
texto citado. Pp. 265-283.
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sién mecanicista, sin duda en esta misma perspectiva, estudios como
los de Beudalot y Establet®® representan un avance considerable al ob-
servar que la correspondencia entre el proceso social y el proceso esco-
lar no se da armoénicamente, sino que también hay conflictos.

Para fundamentar lo anterior, los autores sostienen el supuesto
basico de que las escuelas no son sitios donde se socializan sin conflic-
tos a los estudiantes de la clase obrera, de acuerdo a los valores de la
ideologia dominante. Por el contrario, las escuelas son consideradas
como sitios sociales conformados por ideologias en lucha que tienen
sus raices, en parte, en la lucha antagonica que se desenvuelve en toda
la sociedad. Es decir, al considerar a las escuelas, como instituciones
que contienen ideologias en oposicion, las fuentes de estas - que son el
motor de la resistencia estudiantil- se encuentran no sélo en la escuela
sino también fuera de ella.

Otro de los supuestos, es en lo relativo a la concepcion de la ideo-
logia. En Althusser, Bouwles y Gintis, se concibe a ésta como un poder
absoluto con 16gica de dominio sin obstaculos (sin mediacion, sin opo-
sicion). En su analisis, Beudalot y Establet, le dan a la ideologia una
naturaleza mas activa. La ideologia, segun estos ultimos autores, se
refiere a esa parte del reino de la conciencia que produce y media las
relaciones contradictorias de la sociedad capitalista con la dindmica
escolar. Por lo tanto, la ideologia se convierte en el lugar de la concien-
cia en contradiccion, que es formada y contiene tanto la ideologia de las
clases dominantes como la ideologia de las clases subordinadas. Esta
contradiccion a menudo se expresa en ciertas formas de oposicion y
resistencia.

% Bl aspecto material de ideologia de Althusser corresponde, de alguna manera, a la
nocién de Bowles y Gintis de los planes de estudios ocultos, en tanto que ambos alu-
den a la naturaleza, al uso del espacio, del tiempo y de los procesos sociales si funcio-
nan dentro del marco institucional especifico. Goroux, Op. cit. p.42.
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Una vision similar, respecto al papel que juegan las escuelas en la
sociedad capitalista, es sostenida por Bourdieu y Passeron®, al recono-
cer que las escuelas son consideras como parte de un amplio universo
cuya mision no es solo imponer docilidad ante la opresion sino que,
reproducen mas sutilmente las relaciones de poder ya existentes en la
cultura dominante, enfatizando con frecuencia lo que significa tener
educacion.

Bourdieu y Passeron critican las posturas idealistas y conservado-
ras que ven a la escuela de manera independiente de las fuerzas sociales
externas, asi como aquella ortodoxia marxista, que sélo ve a la escuela
como simple reflejo de las necesidades del sistema econdémico. El sis-
tema educativo, siguiendo a Bourdieu y Passeron, goza de una relativa
autonomia, que precisamente le permite cumplir con las exigencias
anteriores bajo la apariencia de independencia y neutralidad. Es decir,
ocultar las funciones sociales que desempefian, para poder desarrollar-
las con mayor efectividad”*’.

También enfatizan en aspectos tan facilmente visibles en el pro-
ceso de ensefianza. Las practicas que reproducen los alumnos, no se
registran solamente como procesos intelectuales sino que también son
emocionales, sensoriales y fisicos. En este aspecto, el aprendizaje, se
situa activamente en la practica del cuerpo, de los sentidos y las sensa-
ciones. Se puede decir entonces, que este proceso esta organizado cul-
turalmente mas alla de la conciencia, en la materialidad del cuerpo, de
los valores y sentimientos que éste contiene.

Con la revision en forma somera de estas aportaciones dentro del

* Bourdieu, Pierre y J.C. Passeron. La reproduccién: elementos para una teoria
del sistema de enseiianza, Laia, Barcelona, 1977.

** Bourdieu. Pierre y J.C. Passeron. La reproduccion: elementos para una teoria
del sistema de ensefianza. Laia, Barcelona, 1977, p. 178.
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reproduccionismo, se ha reconocido los avances de la sociolggia critica,
al brindarnos las nociones fundamentales de correspondencia y contra-
diccién, ‘para entender (mejor) las conexiones materiales entre la es-
cuela y la sociedad y para iniciar cualquier discusion entre las relacio-
nes sociales de la escuela y la estructura social’'.

Si alguna limitacion se puede observar al modelo econdémico re-
productor, al cultural reproductor, y a la teoria de la correspondem_:la
referidos aqui de manera general, es que, a pesar de que logran apreciar
los conflictos expresados por una oposicion a la ideologia dominante,
descuidan la necesidad “de desarrollar una teoria de la ensefianza que
tome en serio las naciones de cultura, resistencia y mediacion. En con-
secuencia, dichos estudios no sélo estan marcados por un instrumenta-
lismo reduccionista en lo que respecta al significado y papel de las es-
cuelas, sino también por un modo de pesimismo radical que ofrt?ce po-
cas esperanzas de un cambio social y menos aun dgzuna motivacion
para el desarrollo de practicas educativas alternativas”

El puente para desarrollar con una vision mas amplia del proceso
educativo en su relacién con la sociedad, lo constituye el enfoque
gramsciano, éste se ocupa de analizar la educacion como hegempnia,
enfoque mediante el cual, ademas de revisar criticamente a! marxismo,
hace aportaciones significativas a la sociologia de la educacion.

*! Omelas, Carlos. “Educacién y sociedad: ;Consenso o conflicto?” en Sociologia de
la educacion, Estudios educativos, Nim. 5, Centro de Estudios Educativos, México,
1981. p. 69.

32 Giroux A. Henry. Teorias de la reproduccién de la nueva sociologia de la educa-
cion: un analisis critico en Cuadernos Politicos, Num. 44, julio-diciembre, 1985, Era,
México. Pp. 43-44.
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CAPITULO VI

POR UN NUEVO ENFOQUE DEL MARXISMO

6.1 LA PROPUESTA GRAMSCIANA

6.1.1 Educacion y totalidad concreta

Por cuestion de método, en principio concebimos a la realidad de
la educacion, objeto de nuestro estudio, dentro de una totalidad social
concreta. Para fundamentar esta concepcion, retomamos sintéticamente
algunos planteamientos de Kosik'. Al considerar que el hombre crea y
aprende su realidad social, viviendo la unidad de su practica material y
su elaboracion espiritual; tenemos que el ser humano crea y aprende la
totalidad concreta. La concepcion dialéctica materialista del conoci-
miento de lo real, parte de la concepcién del hombre como un ser préc-

tico, historico y social que desarrolla su actividad en un conjunto de
relaciones sociales.

La totalidad concreta concibe a la realidad como un todo estructu-
rado y dialéctico, que se crea y desarrolla -la totalidad no es un todo
acabado y formalizado, en el cual puede ser comprendido cualquier

' Véase, para todo lo relacionado con este parrafo, a Kosik Karel, “La totalidad con-
creta”, Dialéctica de lo concreto, Grijalbo, México, 1978, pp. 53-77. Otro importante
(eorico marxista, aiin antes que lo planteara Kosik, ya manejaba la categoria de totali-
dad concreta, a la que considera “la categoria propiamente dicha de la realidad”, aun-
que advierte que “esta totalidad concreta no estd en modo alguno inmediatamente

dada al pensamiento” (Georg Lukdcs, Historia y conciencia de clase. Grijalbo,
México, 1969, pp. 10-11),
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hecho o conjunto de hechos, sin que esto signifique que la totalidad
equivale a todos los hechos, s6lo que son comprensibles especificamen-
te en su contexto. El hecho como fendmeno social tal como sucede en
nuestro objeto de investigacion, es un hecho histérico al definirse a si
mismo y definir al conjunto, es determinante y, a la vez, determinado.
Esta interdependencia y mediacion de la parte con el todo significa que,
al acoplarse el hecho al conjunto correspondiente adquiere veracidad y
concrecion.

Para precisar en la realidad clasista de nuestra sociedad el proceso
de concretizacion de la totalidad y, dentro de éste, el peculiar proceso
universitario, retomamos lo siguiente:

“La concrecion de la totalidad en la realidad est4 determinada
por las contradicciones. La concrecion de la totalidad, como
un proceso de conocimiento de la misma, consiste en descubrir
las contradicciones fundamentales y entre ellas, destacar la
principal, la que rige propiamente la totalidad y de la que se
infiere la esencialidad organica. De esta manera, se puede de-
finir a la totalidad como un momento de las contradicciones,
en el que cada contradiccion observa un grado de desarrollo
especifico, aunque, a fin de cuentas, todas ellas se encuentran
entrelazadas y ademas determinadas por la contradiccion prin-
cipal (la que rige al conjunto de las relaciones sociales que se
dan en una sociedad capitalista: la contradiccion entre trabajo
y capital, entre burguesia y proletariado). En este caso, el ana-
lisis de una institucion como la escuela debe partir del estable-
cimiento del grado de desarrollo de la contradiccion principal

que rige la totalidad organica™.

2 Tecla Jiménez, Op. cit. pp. 38, 40 y 41. Un significativo pensador marxista conside-
ra lo siguiente: “En el proceso de desarrollo de una cosa compleja hay muchas con-
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Con base en la categoria de la totalidad organica se concibe a la
1-eal_idad social, “cuyo conocimiento implica una elaboracion en espiral
hacia circulos cada vez mas “concretos”, esto es, mas complejos en
determinaciones muiltiples... como articulacion entre los distintos nive-
les de lo real®,

Respecto a como se crea y se desarrolla la totalidad en una socie-
dad c.apitalista, sobre el llamado por Kosik “caricter genético-
dinamico, tenemos -que el sistema organico, como totalidad, que tiene
supuestos y desarrollo en el sentido de la totalidad, consiste precisa-
mente en someter a si todos los elementos de la sociedad o crearse los
organos que aun le faltaban. Se convierte en la totalidad histérica. La

evolucion hacia esta totalidad es un elemento de su proceso, de su desa-
rrollo™”.

En ?1 surgimiento de una nueva totalidad o en el cambiante des-
envolvimiento de cualquier totalidad, “un estudio que pretenda ser tota-
Iiza@or debera, entonces, tener en cuenta al investigar los procesos uni-
versitarios, diversas dimensiones significativas -todas, por otra parte,
relacionadas entre si a través de un particular modo de estructurarse que

tradicciom?s Y, Qe ellas, una es gecesariamente la principal, cuya existencia y desarro-
ll‘o determina o mf_luye en la. ex_lstencia y desarrollo de las demis confradicciones. Por
ejemplo,: enla spmedad capitalista, las dos fuerzas contradictorias, el proletariado yla
b.ulrg’l,lema constituyen la contradiccién principal” (Mao Tse-tung, “Sobre la contradic-
;140)n » en Cinco Tesis Filosoficas, Ediciones en Lenguas Extranjeras, Pekin, 1975, p.
3 i . 6 . rq° v
Portal}tlero, , Gramsci y el anilisis de coyuntura (algunas notas)”, Op. cit., p. 182.
Portantiero asi como Lu.kécs y Kosik, retoman la visién totalizadora y concreta que
sobre la reahda,d soc‘:lal tiene el mismo Marx, quien nos dice. “Lo concreto es concreto
?Ior:;uc; es la sintesis de muchas determinaciones, es decir, unidad de lo multiple”
ntroduccion a la critica de la Economia Politica Fondo de Cu
i\/léxico, 1977, p. 259) S
Marx (planteamiento hecho en los Grundrisse), citado por Kosik, Op. cit. p. 72.
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debe ser descubierto-, cada una de las cuales puede ser centro de impor-
. . . 5
tantes conflictos y, por ende, origen de cambios™.

Respecto a nuestra vision totalizadora particular, no se pretende
alcanzar la “totalidad del conocimiento”, la cual se llega a identificar
erroneamente con el marxismo mediante una “totalidad marxista” -
supuesto discurso omnipotente sobre el conjunto de las realidades posi-
bles-, se pretende partir de una concepcion mas dindmica que busque
cefiir correctamente la realidad estudiada al ambito particular de la ex-
plicacion historica-social concreta, sin caer en alguna de las desviacio-
nes metodologicas, en economismo y el ideologismo, el primero de los
cuales examinaremos a continuacion.

En los estudios que buscan desarrollarse dentro del materialismo
histérico, es usual que se manejen los conceptos de modo de produc-
cién y formacion econdmico-social, como categorias basicas que per-
miten la explicacion contextual de un fenomeno con una vision profun-
da de la realidad.

“La concepcion gramsciana de la totalidad social se presenta co-
mo una ruptura explicita con las versiones economistas del marxismo.
En tal sentido rechaza la idea segun la cual el campo de la superestruc-
tura se articularia como efecto necesario de la base economica. Frente a
esto, Gramsci propone la nocion de ‘bloque histérico™

5 Vasconi Tomas e Recca Inés, “Modernizacion y Crisis en la Universidad Latinoa-
mericana”, La educacién burguesa (varios autores), Nueva Imagen, México, 1977,
p. 26. Advertimos que los autores de este libro, aunque tienen planteamientos objeti-
vos y criticos, desde nuestro punto de vista llegan a sostener posiciones reproduccio-
nistas en otros pasajes del libro.

® Laclau Emesto, “Teoria marxista del Estado”, en Estado y politica en América
Latina (varios autores), Siglo XXI, México, 1981, p. 53. No es causal, al respeto nos
dice Laclau, se considere lo siguiente: “En América Latina el desarrolto de la educa-
cién no tiene una relacién causal directa con el desarrollo de fuerzas productivas;
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Gramsci destaca el carcter concreto de la totalidad social me-
diante su categoria de bloque historico, la cual afirma el vinculo orga-
nico y la unidad dialéctica entre la estructura y la superestructura. Pos-
teriorrpente, al conceptualizar mas ampliamente la categoria de bloque
historico, se retoma la relacion orgéanica de estructura-superestructura.

Aunque el concepto de formacidn social hace alusion a una so-
cicc_iad desigual y combinada de modos de produccion, no deja de privi-
legiar los vinculos que existen entre fuerzas productivas y relaciones
sociales de produccion, por tanto, da prioridad a la base econdémica, lo
que ha cuestionado:

Una sociedad histérica no es ni un ‘modo de produccion’ ni
una ‘formacién social’ (como articulacién de modos de pro-
duccion); es un sistema hegemonico, vale decir, una totalidad
concreta cuyos elementos constituyentes estan ordenados en
una combinacion particular cuyo factor de cohesion es el poder
politico (estatal en sentido amplio)... Pero el analisis en el inter-
iqr del sistema hegemonico supone un paso mas: determinar el
nivel especifico de desarrollo desigual de las relaciones de

fuerz7a en los distintos niveles que componen la totalidad so-
cial”’.

Degtro de una totalidad social, la cual comprende la realidad en
sus leyes internas y entiende la dialéctica de los fendmenos.

“el caracter desigual es una ley inminente del desarrollo. .. ley
que no admite excepciones ni es producto de coyunturas parti-

ademas la contradiccion existente entre los fendmenos, lejos de atenuarse tiende a

agravar.se” (Ruy Mauro Marini, “Los movimientos estudiantiles en América Latina”,
en Revista Sintesis, Num. 1, México, 1971. p. 10.

? Portantiero Juan Carlos, Los usos de Gramsci, Op. cit. p. 187.
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culares, por ello, las contradicciones que encierra la educacion

como practica social deben explicarse a partir del analisis de
8

clases™.

El analisis clasista se desarrolla, bajo la concepcion materialista
de las leyes de la historia, por varios teoricos marxistas, entre ellos
Trotsky, quien nos dice:

“El desarrollo desigual, que es la ley mas general del proceso his-
térico, no se nos revela en parte alguna con la evidencia y la compleji-
dad con que lo patentiza el destino de los paises atrasados. Azotados
por el latigo de las necesidades materiales, los paises atrasados se ven
obligados a avanzar a saltos. De esta ley universal del desarrollo des-
igual se deriva otra que, a falta de nombre méas adecuado, calificaremos
de ley del desarrolio combinado, aludiendo a la aproximacion de las

distintas fases, a la amalgama de formas arcaicas y modernas™.

* Vasconi y otros, “Introduccion”, Op. ¢it. p. 11.

? Trotsky citado por Adolfo Gilly, en La Revolucion Interrumpida, El caballito,
México, 1978, p. 27. Lo dicho por Trotsky se complementa con la siguiente conside-
racion: “Desde el punto de vista metodologico més general, Trotsky defendio el punto
de vista de que s6lo la ley del desarrollo desigual y combinado -que fue el primero en
formular, la cual sobrepasaba la ley del desarrollo desigual y que era ¢l fundamento
tedrico mismo de la teoria de la revolucién permanente- permite dar cuenta de la
complejidad de las estructuras socioeconémicas de los paises subdesarrollados”. (Er-
nest Mendel -compilador-, Trotsky: la teoria y la practica de la revolucién perma-
nente, Siglo XXI, México, 1983, pp. 22-23).

Al retomar en el plano educativo lo dicho por Trotsky y Mendel, reconocemos que:
las formas de desarrollo desigual y combinado; para utilizar una terminologia en bo-
ga, hacen del sistema educativo un sistema complejo que comporta una enorme varie-
dad de précticas bajo el paraguas de las mismas disposiciones legales. El resultado de
las politicas educativas esta sometido a tal complejidad™ (Vanilda Paiva, “Estado y
educacion en Brasil”, en Cnadernos Politicos, Num. 27 ERA, enero-marzo de 1981,
pp. 68-69.
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Para paises como México, el desarrollo social hace que se mez-
clen, de una manera peculiar, las distintas fases de su proceso histéricd
el cual prcspnta. enfocado en su totalidad concreta, un caricter cumpie-‘
jo, contradictorio, desigual, combinado, en una sociedad dividida en
clases y fracciones de clase.

Si La totalidad social concreta tiene un caracter desigual y com-

bmado,‘se puede deducir que el proceso universitario es un fenémeno
complejo y contradictorio:

“Es complejo porque su relacion con la esfera de la produc-
cion no es inmediata y debido a que su base social est4 consti-
tuida por una masa heterogénea: por sectores proletarizados y
por sectores o capas que provienen de distintas clases socia-
les. Es contradictorio porque la escuela o la universidad pu-
bhca, en nuestro contexto, no observa una relacion directa e
inmediata con la ideologia dominante ni con las clases. lo
Cu&ﬂ', a diferencia de un partido politico, le da un care’actetr no
organico. En ella -La universidad- se dan cita las distintas
ideologias. La lucha ideoldgica es, pues, la forma peculiar en
que se manifiesta la lucha de clases en el contexto universita-

]_ionlﬁ
El proceso universitario también es contradictorio al manifestar
. . . . . ’
por ejemplo, que existen contradicciones propias en el proceso de ense-

fianza y aprendizaje, existentes en el divorcio entre el contenido de la
ensefianza y las necesidades sociales.

_ Pell.ra comprender objetiva y criticamente el fendmeno social uni-
versitario, sus complejidades y contradicciones, se le examina bajo una
peculiar vision totalizadora de la educacion, la sostenida por la perspec-
tiva de Gramsci. A continuacién se analiza el conjunto medular de sus

'* Jiménez Tecla, Op. cit., p.92.
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categorias, entre las que destaca la hegemonia, mediante la cual es po-
sible recorrer la concepcién educativa gramsciana.

6.1.2 La educacién como hegemonia

Blogue historico, hegemonia y Estado

Para entender como se concreta la hegemonia de una clase o
agrupamiento social, es necesario conceptualizar la categoria de bloque
historico, la cual se basa en una concepcion integral del hombre social:

“Concepto de “bloque historico”, es decir, unidad entre la na-
turaleza y el espiritu (estructura y superestructura), unidad de
los contrarios y de los distintos”!!, cuyo vinculo organico es
asegurado por los intelectuales.

Bajo una interpretacion gramsciana, podemos entender al bloque
histérico como:

“la totalidad y unidad concreta de la fuerza social, la clase,
con el elemento cultural-espiritual que es conciencia de su ac-
cion y forma del resultado de ésta”!?, por lo que no constituye
el bloque histérico un agregado mecénico de hechos materia-
les y de conciencia, sino el resultado de un juego de relacio-

1 Gramsci. “Notas sobre Magquiavelo”..., Op. ¢it., p.34.

12 Queristan Manuel, “La Formacion del Marxismo en Gramsci”, en La actualidad
del pensamiento politico de Gramsci. Grijalbo. Barcelona, 1977, p. 318. El bloque
listorico también es ubicado como “el punto de partida para el analisis como un sis-
tema de valores culturales lo que Gramsci llama ideologia- penetra, se expande,
socializa ¢ integra un sistema social” (Algjandro Pizzomno, “Sobre el método de
Gramsci”, ¢ —varios autores- Gramsci y las ciencias sociales. Cuadernos de pasa-
do y presente, México, 1980, p. 50). El sistema social se integra, a la vez que ¢l sis-
tema liegeménico, bajo la dircecion de los intelectualcs.
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nes de fuerzas sociales, articulado sistematicamente a través
de la hegemonia que ejerce un grupo social.

En un sistema social, instituido por un determinado bloque histo-
rico, se puede destacar la organizacion de la hegemonia, la cual presu-
pone no solo el predominio de una clase en el terreno econdmico, sino
de una manera fundamental en el terreno cultural y politico:

[13 4 . .

La supremacia de una clase social se manifiesta en dos pla-
nos diferentes, como dominio y como direccion intelectual y
moral”"?

La hegemonia no es algo estatico, sino que sus formas de accion
varian mucho de sociedad a sociedad, segun el momento historico que
se vive.

‘ Ser hegemoénico es tener capacidad de direccion, aunque esta ca-
pacidad no excluye de manera absoluta la coercion, 1a cual puede o no
utilizarse segun lo requiera la clase o fraccion de clase hegemonica
e).(is‘_ciendo la posibilidad de su ejercicio sobre las organizaciones y mo—’
vimientos populares contrahegemodnicos:

“Lg rea_lizaci()n de la hegemonia supone, pues, el desempefio
0 eJ.erc1ci0 de dos funciones principales por parte det grupo
social que la posee o pretende asumirla: la direccién moral
intelectual, ideologica, de sus grupos aliados afines y la fun:
cién de dominacion, coercion e incluso aniquilamiento de los

grupos adversarios”'*.

Las dos funciones hegemdnicas no son excluyentes, sino distintas

: Gramsci. “Notas sobre Maquiavelo...”, Op. cit. p. 18.
('}eneyro, :Iuan C. “Crisis de Hegemonia y Educacién”, en Ideologia y ciencias
sociales (varios autores), UNAM, México, 1979, p. 189.
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y complementarias, ya que el consenso se manifiesta con mayor pre-
ponderancia en periodos hegemonicos propiamente dichos, mientras la
coercion seria el “reaseguro” en situaciones de crisis que rebasan las
defensas de la sociedad civil hegemonizada. La funciéon de coercion se
desarrolla a través de instituciones de la sociedad politica, la cual se
concibe como “aparato de coercion estatal o dictadura que tiene la fun-
cion de... ‘dominio directo’ o comando que se expresa en el estado y en
el gobierno ‘juridico’".

A la sociedad politica se le puede considerar como el “gobierno
politico” o “aparato de coercién estatal”, que busca conservar el siste-
ma hegemonico establecido, €l cual se desarrolla fundamentalmente en
la sociedad civil”:

“La que esta formada por el conjunto de los organismos vul-
garmente Ilamados ‘privados’... y que corresponde a la fun-
cion de hegemonia que el grupo dominante ejerce en toda la
sociedad”'®.

Es precisamente, en la sociedad civil donde usualmente se ubica
la funcion hegemoénica fundamental, la direccion cultural e ideologica,
la cual se desenvuelve mediante organismos como la iglesia, la organi-
zacion escolar -incluyendo a las instituciones de educacion superior-,
los medios masivos de comunicacion, sindicatos, partidos, etc. Lo que
para Althusser constituye “los aparatos ideologicos de Estado”, exentos
de contradicciones clasistas en su interior, es, en realidad, el escenario
de la lucha politica e ideologica de las clases:

“La sociedad civil se define, como un espacio dinamico y

15 Gramsci, Los Intelectuales y la Organizacién de la Cultura, (t. 2 de “Cuademos
de la carcel’”), Juan Pablo, México, 1975, p. 17.
1 Idem.
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conflictivo, desde la clase' dominante impone o intenta impo-
ner, al conjunto social, una direccién ideologica, cultural, para
consolidar su hegemonia; y en donde las clases subalternas se
organizan para resquebrar la hegemonia de la clase dominante
y construir la propia”!’.

La sociedad civil y la sociedad politica mantienen vinculos muy
fuertes e intimos, por lo que no existe una separacion organica, sino
funcional, entre ambos planes superestructurales:

“En la nocion general de Estado entran elementos que deben
ser referidos a la sociedad civil (se podia sefialar al respecto
que Estado = sociedad politica + sociedad civil, vale decir
hegemonia revestida de coercion)'®..

Una de las categorias mas complejas en este contexto es el Esta-
do, al manejarse teoricamente en distintos niveles de analisis, se llega a
confundir, equivocadamente, con lo que es o representa la sociedad

" Negrin Edith, “Intelectuales, Estado y Lucha de clases en México”, en “Sabado”
Uno mis uno (suplemento del periodico), enero de 1982, p. 19. Aunque sea discuti-
ble, es importante incluir lo que Negrin agrega a lo citado (Ihidem): “En México la
presencia de la sociedad civil empieza a percibirse después de la Segunda Guerra
Mundial. La industrializacion del pais no sélo requeria de un aparato de Estado bien
integrado, sino la existencia de una sociedad civil, en tanto que ésta implica el desa-
rrollo de las clases sociales fundamentales en condiciones de igualdad juridica”.
Acaso sea impreciso el sefialamiento de Negrin sobre la sociedad civil mexicana, ya
qpclésla tiene una clara presencia desde el porfiriato, segin una interpretacion algo
E]l::ill}ll'd, aunque con la revolucion social de 1910 se produce “la destruccion de ese
inicio de la sociedad civil que México habia logrado apuntalar durante su insercién
periférica al mercado mundial™ (Sergio Zermefio, “Las fracturas del Estado en Améri-
ca Lalina“_, cn Estado y politica en América Latina, Op. cit. p. 77).

Gramsci, “Notas sobre Maquiavelo...”, Op. cit., p. 165, en Gramsci, la problema-
tica de Ia hegemoniz es 1a base de la expresion del Estado.
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politica, lo que “conduce a ciertas determinaciones del concepto de
Estado, que de costumbre es comprendido como sociedad politica o
dictadura, o aparato coercitivo, y no como un equilibrio entre la socie-
dad politica y la sociedad civil”??.

Dentro de una concepcidn simplista se aprecia al Estado como
aparato coercitivo o aparato de gobierno, sin observar que .t,am.bién
cumple el Estado con la clasica funcién hegeménica de d1rec01on.1nte-
lectual y moral, al incluir a no pocos de los organismos de la sociedad
civil, tal como sucede en México.

Para apreciar tedricamente la extension del Estado mexicano
postrevolucionario, la ampliacion de todo Estado:

a. Implica el crecimiento de la base social del Estado y las relacio-
nes complejas entre éste, la clase hegemonica y su base de ma-
sas.

b. Implica también la ampliacion de las funciones del Estado inte-

gral, supone la incorporacion del aparato de la hegemonia, es

] . st , 220
decir, de la sociedad civil, al Estado”".

2 Mouffe Chantal, “Hegemonia ¢ Ideologia en Gramsci”, en Revista Arte, Sociedad
Ideologia, Num. 5, México, febrero-marzo de 1978, p. .’4 ’ ‘

“La ampliacién del Estado capitalista que hemos aprendido a través de Gramsci no se
refiere tanto a la extension de funciones estatales, que anteriormente no existian —
también las hay-, como una ampliacion de la conceptualizacion, Tenemos una con-
cepeion demasiado estrecha -instrumental- de lo que es el Estado y la politica. No se
(rata, entonces, de aiadir una piedra mas a un MosaICo ya discﬁadq. sino de {:‘:pfs‘nsnr
¢l feudmeno politico-cstatal en su conjunto™ (Norbert Lechner, “Presentacion”, e
Estado y politica en América Latina, Op. cit, p. 9). Concordamos con L‘cclmcr l.()'”_
cit. pp. 18-19) al aceptar que “la distincion mudlcma entre soclleciau_i y Estado no .c:«
separacion ‘organica’... —ya que se observa al- Estado como sintesis de la sociedad
dividida”.
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Bloque dominante y hegemonia

El Estado mexicano es hegemoénico, el producto de una correla-
cion de fuerzaé que abarca a la sociedad como un todo, en la que sobre-
sale un grupo hegemonico que incide en el rumbo del Estado, marco
institucional en el que se expresa una dominacién y direccion el papel

del grupo hegemonico en la correlacion de fuerzas sociales, debemos
tomar en cuenta lo siguiente:

“El concepto de bloque de poder (o bloque dominante) consti-
tuye una categoria analitica util, ya que nos permite observar
a los fendmenos sociales, privilegiando el nivel de la superes-
tructura y de las practicas politicas de las distintas clases o
fracciones que constituyen el bloque de dominacion... unidad
contradictoria de elementos (sectores sociales) no iguales en-
tre si, dentro del cual, generalmente, se puede destacar el pre-
dominio de una clase o fraccion de clase... Conceptualmente
distinguimos las siguientes fracciones que integran el bloque
dominante, ademas de la propiamente burocracia politica del
Estado, éstas son: el capital financiero, industrial, agrario y
comercial y de la pequefia produccién mercantil”.

Es evidente que, dentro del bloque dominante, la burguesia se
presenta fraccionada, es decir, dividida funcional y estructuralmente,
por orientacién econdémica y sobre todo, politica. En el bloque domi-
nante juega un papel fundamental la burocracia politica “grupo especial

?! Saldivar América, Ideologia y Politica del Estado Mexicano, (1970-1976), Siglo
XXI, México, 1980, pp. 23-25. Al hacer un agrupamiento analitico de las fracciones
burguesas que se incluyen en el bloque dominante, Saldivar (Op. cit, 55y 56) dife-
rencia a la “burguesia tradicional”, que se origina desde finales del siglo pasado, de la

“nueva burguesia, nacida al calor del proteccionismo estatal a partir de la década de
los afios veinte-treinta”.
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encargado de la direcciéon y administracién directa del Estado y del
gobierno”, desempefiandose en México “como grupo social dirigente y
politicamente hegemonico del Estado, sin que coincida estructuralmen-
te con la clase econdmicamente dominante ni con su fraccion predomi-
nante”??. Al observar el caso de México es claro que la dominacion
econdémica no se traduce necesariamente en la hegemonia politica.

En el analisis dialéctico de la hegemonia, ésta no se da de manera
mecanica en la agrupacién econémicamente mas poderosa, sino que se
disputa constantemente por quienes protagonizan las luchas sociales, en
nuestro caso bajo el arbitraje estatal de la burocracia politica. En el es-
tudio, podemos adelantar que en el Estado mexicano postrevoluciona-
rio, la fraccién del gran capital monopolista nacional “delega” a la bu-
rocracia politica, la hegemonia del bloque dominante. Con la consoli-
dacion y la estabilidad del Estado postrevolucionario se afirma el poder
econdémico compartido, dentro del bloque dominante, entre la fraccion
de la gran burguesia financiera y la burguesia industrial, mientras que
la burocracia gubernamental se encarga de la direccion politica del Es-
tado™, como pequefia burguesia en ascenso.

El analisis que recoge conceptos como burocracia politica y blo-
que dominante, asi como el mismo concepto de hegemonia, que con-

22 La burocracia politica, como capa social o categoria especial que “representa la
personificacién del poder estatal”, se encarga de “la direccién politica de Estado y la
medicion entre el bloque dominante y la sociedad entera..., -también se encarga de-
las funciones de mediacion entre sociedad civil y sociedad politica”, a lo que agrega
Américo Saldivar (Op. cit. pp. 32, 34) que la burocracia politica mexicana esti consti-
tuida por los altos funcionarios del ejecutivo, el legistativo y el judicial; por los altos
jefes de las fuerzas armadas; por aquellos que dirigen los organismos descentralizados
del Estado, ademas de quedar incluidos los altos dirigentes y cuadros medios de los
gfincipales partidos politicos.

3 Véase Saldivar, Américo, “Formas de Dominacién del Estado Mexicano”, en His-
toria y sociedad, Num. 10, 1976, p. 23.
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centra exigencias de caricter nacional, debe partir de las relaciones
sociales existentes en la realidad a examinar:

“La relacion nacional es el resultado de una combinacion origi-
nal, tnica (en cierto sentido), que debe ser concebida en esa originali-
dad y unicidad, si se desea dominarla y dirigirla... La clase dirigente
merece ese nombre s6lo en cuanto interpreta exactamente esa direccio-
nalidad fundamentalmente al “transformismo” y la “hegemonia expan-
siva”:

“Veamos primero al transformismo. Se trata de ‘la absorcion gra-
dual pero continua -con distintos grados de eficacia- de los elementos
activos que habian, surgido de los grupos aliados, inclusive de grupos
de oposicion’. Fue ésta, desde luego, una forma bastarda de hegemonia
y el consenso logrado con estos métodos fue un ‘consenso 'pasivo’.
Gramsci denomind ‘revolucion pasiva’ a este proceso de toma del po-
der, puesto que las masas fueron integradas mediante un sistema de
absorcion y neutralizacion de sus intereses que les impidié oponerse a
los de la clase hegemonica. Gramsci contrapone este tipo de hegemonia
por absorcion a la que llama ‘hegemonia exitosa’, es decir, hegemonia
expansiva. Esta ultima debe fundarse en un consenso activo y directo,
resultado de una adopcion de los intereses de las clases populares por
parte de la clase hegemonica, lo que permita crear una auténtica ‘volun-
tad nacional-popular’™?*.

' Un agrupamiento social es hegemonico, cuando historicamente
articula y supedita a sus intereses los de los demés agrupamientos so-
ciales mediante la ideologia dominante 1a cual permea todos los 4mbi-

"‘ MoufTe, Chantal, Op. cit. pp. 74-75. Es evidente que en México, donde se configura
un peculiar proceso de transformismo es a parlir de la década de los afios cuarenta
clnncla; se analiza la reeducacién funcional de las universidades al Estado, 1a educacion
superior es canal eficaz en el desarrollo del transformismo.
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tos de la vida social, para mantener y desarrollar la hegemonia en la
sociedad civil, cuyas areas mas sensibles son la participacion politica y
la organizacion cultural. En este plano, la direccion cultural se materia-
liza no solo en la vision del mundo dominante difundida en la sociedad,
sino también, fundamentalmente, en la organizacion de practicas socia-
lss concretas, ya que la lucha por la hegemonia necesita forzosamente
de instituciones que lleven a cabo el proceso de legitimidad consensual,

Con el desarrollo de instituciones que realizan una practica es-
tructurada materialmente, el grupo hegemoénico desarrolla la direccion
en las organizaciones culturales (la iglesia, la organizacion forzosamen-
te de instituciones que lleven a cabo el proceso de legitimidad consen-
sual.

Con el desarrollo de instituciones que realizan una practica es-
tructurada materialmente, el grupo hegemonico desarrolla la direccion
en las organizaciones culturales (la iglesia, la organizacion escolar, los
organismos de prensa). Este tipo de direccion es una practica consen-
sual que se realiza al interior de instituciones de la sociedad civil, esce-
nario de la lucha, ideoldgica, cultural y politica, por la conquista de la
hegemonia. EL objetivo del grupo hegemonico radica en alcanzar el
consenso del resto de la sociedad, para construir una voluntad colectiva
nacional supeditada a su direccién. En su proceso de “socialidad” o
“conformismo”, seglin su agrupamiento social al que pertenece, se s
hombre masa u hombre colectivo®, dentro de un sistema hegemonico.

5 véase Gramsei, El materialismo histérico y la filosofia de Benedeto Croce (T. 3
de “Cuadernos de la Carcel”), Juan Pablos, México, 1978, p. 12. La dinamica concep-
cién gramsciana no acepta al conformismo como simple adaptacion a lo institucio-
nalmente establecido. La educacion en todos sus niveles es decisiva en el desarrollo
del conformismo social.
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6.1.3 Rasgos del principio educativo
Organizacion educativa y hegemonia

; Sld !a hegemsnpa se logra al crear el “hombre colectivo”, a partir
una - 10 i iali

¢ una direccion ético gultural, la accion educativa pretende socializar
al 1nd1V1_duo mediante “un conformismo dinamico”. Para examinar la
concepceidn educativa de Gramsci, que rechaza la mecanica conforma-

cion hcgempnlca de masas, es importante tomar en cuenta la famosa
Tercera Tesis de Marx sobre Feuerbach:

_ “La teoria materialista de que los hombres son producto de las
circunstancias y de la educacién y que, por tanto, los cambios en los
hombres son producto de circunstancias distintas y de una educacion
modificada, leiQa que son los hombres, precisamente, los que constru-
yen sus propias circunstancias y educacion”.

Bajo una concepcion dialéctica, el proceso -de constitucion del
consenso implica una carga educativa o pedagogica, existente en diver-
sas relaciones sociales, tanto en el aprendizaje en la fabrica, en la fami-
lia 0 la escuela. Bajo una vision totalizadora de la educaci:')n, presente

en todg agtividad social de un Estado ético-educador, Gramsci conside-
ra lo siguiente:

‘,‘C_ada relacion de ‘hegemonia’ es necesariamente una relacion
pedagoglca,... pero la relacién pedagdgica no puede ser reducida a las
relgc1ones especificamente “escolares”, por las cuales, las nuevas gene-
raciones entren en contacto con las viejas y observan sus experiencias y
valores historicamente necesarios, ‘madurando’ y desarrollando una
personalidad propia, histérica y culturalmente superior. Esta relacion se
da en toda la sociedad en su totalidad y para cada individuo.

(13 M
N Se trata precisamente, de ese proceso general pedagdgico-
politico existente en toda sociedad, ya sea como dictadura-coercion
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ejercida por la ‘sociedad politica’, ya como hcgemonia—persugsifm ejer-
cida por la ‘sociedad civil’, en la que operan, sobre 10d0,‘l_os intelectua-
les. La reflexion sobre el intelectual, como actor y como instrumento de
la relacion general pedagogica-politica, culmina con la invcstig::tcién
sobre su elaboracion por obra de la clase que, parece destinada a ejercer
en el futuro la hegemonia social: la consideracion historica se hace po-
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litica™.

Ideologia y hegemonia

En el analisis politico-ideologico de la realidad universitar‘ia, .0b-
jeto de estas reflexiones, evitamos caer en lq metodolégico del }deolo-
gismo, el cual -como su reverso, el economicismo, que fut? revisado y
cuestionado con anterioridad- no sabe encontrar “la relacién entre lo
organico y lo ocasional”, a lo que agrega Qamsci que el idCOIOgISI‘l"IO
expone a las causas inmediatas como las Gnicas eﬁcwntes, al exaltar “el
elemento voluntarista e individual”, son los mismos deseos de los
hombres y sus pasiones menos nobles e inmediatas }as causas del error,
en cuanto se suponen al analisis objetivo e imparcial y esto ocurre no
como un ‘medio’ consciente para estimular a la accion, smo como un
autoengafio’’. Como ejemplo al respecto de movimientos sociales acti-

26 Manacorda, Mario. La Alternativa Pedagogica, Fontamara,‘ México, 1981, pp 45,
83. Es conveniente aclarar que el contenido temético'de este libro, con excepcion de
algunos comentarios de Manacorda, es una compilacion de extractos de varias obras
de Gramsci. 5 .

27 Gramsci, Nota sobre Maquiavelo..., Op. cit., pp. 68-69. I_leﬁpendose a una impor-
tante manifestacion del ideologismo, Gramsci menciona lo siguiente: ,

“otra contradiccion respecto al voluntarismo es la que ?ﬁrma cuando se esta con-tra el
voluntarismo se tendra que apreciar en la ‘espontaneidad’ (Pasado y presente, Op.
cit. p. 78). . '
En nuestra consideracién no se deja de reconocer que la ‘fCar.acte.nstlce} espontanqsta
anti-tedrica y anti-organica de algunos movimientos izquierdista juveniles, se explica
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vistas y efimeros, ademas de corrientes conservadoras, algunos grupos
ultra radicales, particularmente estudiantiles; los cuales interpretan en
forma simplista y voluntarista a la institucion y al papel que juegan en
ella autoengafiandose. Estamos en el campo del semianalfabetismo teo-
rico, donde germinan deformaciones como la de “universidad-partido”

y “universidad-suicida”, las cuales ya fueron contempladas con anterio-
ridad.

Al cuestionar los planteamientos ideolegistas, retomamos el cam-
po ideologico del sistema hegemonico, para particularizar sobre lo que
acontece en la institucion universitaria. Resulta ya impostergable una
minima concepcioén sobre lo que es y representa la ideologia, instancia

que participa de las contradicciones de la totalidad social, bajo una
perspectiva dialéctica y procesal.

La ideologia se concibe, al seguir a Gramsci, como una concep-
ci6n del mundo, un sistema de ideas acerca de la naturaleza del mundo
y del lugar que el hombre ocupa en €I, es a través de la ideologia, que

se realiza la unidad fundamental y la cohesion de los elementos que
constituyen una clase social.

Lejos de ser un conjunto de realidades espirituales, la ideologia
tiene una existencia material en la totalidad social:

“Se manifiesta implicitamente en el arte, en la actividad eco-

ndémica, 61218 todas las manifestaciones de la vida individual y
colectiva”".

como una accién equivocada contra una teoria y una practica dogmatica” (Clodomiro
Almeida, Sociologismo e ideologismo, FCE. México p. 14). Gramsci considera el
1deologismo y el economismo, como otros criterios metodolégicos diferentes, adquie-

re visible y didéctica todo su significado si se aplican al examen de hechos histéricos
concretos.

** Gramsci, El materialismo histérico..., Op. cit., p. 16.
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Todo hombre esta sujeto a una ideologia, es decir, vive con una
ideologia, la cual organiza la accion y mueve a los sujetos a actuar,
mediante una serie de practicas que materializan la ideologia.

La naturaleza material e institucional de las practicas ideologicas,
su elaboracion y difusion, se concreta en la actividad de instituciones,
tales como los sindicatos, partidos, escuelas, iglesias, etc. Estas institu-
ciones de la sociedad civil constituyen “la estructura ideologica de la
clase dominante, o sea, la organizacion material dedicada a mantener,
defender y desarrollar el ‘frente’ tedrico o ideolégico””, a través del
cual se ejerce la hegemonia, no sin antes vencer las practicas de las
ideologias subalternas.

Se puede considerar que la ideologia, instancia peculiar de la lu-
cha de clases, expresa un doble caracter, segun la concepcion que se
tenga: como herramienta de conservacion de status quo, 0 bien como
instrumento de transformacion de la sociedad, segun el proyecto histo-
rico que cada clase social en pugna sostenga. Es, por lo tanto, en el te-
rreno ideologico donde los hombres toman conciencia de su situacion
clasista y lucha entre si desde diversas posiciones sociales que los en-
frentan.

Al existir autonomia entre las practicas ideologicas y otras practi-
cas sociales, se deben rechazar las concepciones reduccionistas que
conciben a la ideologia como “reflejo”, falsa conciencia, 0 como siste-
ma de ideas *“utiles” para invertir la realidad, explicando todos los fe-
nomenos a partir de la situacion economica’’, con base en una interpre-

2% Gramsci, Pasado y presente, Op. cit, p. 215.

30 Saldivar, Ideologia y politica..., Op. cit, p. 46. En este plantcamiento critico Sal-
divr retoma, principalmente, lo dicho por Chantal Mouffe en Hegemonia e ideologia
en Gramsci, Op. cit., p. 77-78. Dentro de la corriente althusseriana, con cierto presti-
gio en los analisis educativos y de otro tipo en paises como México durante la década
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tacion estlrecha y mecanicista de algunas obras de los principales teéri-
cos marxistas.

"Po.r su pgltc::, .Gramsci recoge el legado mas complejo y rico del
materialismo histérico, en el cual inscribe la siguiente observacion:

“La proposicion contenida en la introduccion a la critica
de la economia politica, respecto de que los hombres toman
postulado esencial del materialismo historico- de presentar y
exponer ca<.ia fluctuacién de la politica y de la ideologia como
una 'expresu')n inmediata de la estructura, debe ser combatida
tedricamente como un infantilismo primitivo™!

Las ideologias ligadas a las clases fundamentales, al ser esencia-
les, son “orgénicas”, siendo un caso representativo el de la ideologia
dominante, la cual juega el papel de presentar el interés particular de la
clase o fraccion de clase hegemodnica como general de toda la sociedad
La ideologia dominante permea la ideologia de los grupos y clases sub-.
alternas, gl limitar sus practicas ideologicas, ademas de recoger elemen-
tos y aspiraciones de estas agrupaciones y mejorarlas como preocupa-
ciones propias, con fines de control politico. Para esto, cumple una fun-
cion importante el proceso de socializacion y de “aprendizaje” de las
précticas educativas, a través de las cuales se recrea, desarrolla y difun-

de la ideologia del sistema hegemonico. En este sistema cumplen un rol
fundamental los intelectuales.

Intelectuales y hegemonia

En princ-ipio, al buscar una aproximacion concreta a la realidad y
entender ampliamente el concepto de intelectual, aceptamos que “todos

pasgda, se considera err‘c')neamente que toda ideologia es una inversién e incluso una
falsificacién de las relaciones sociales.

3 o R T
' Gramsci, El materialismo histérico..., Op. cit., p. 48.
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los hombres son intelectuales, podriamos, decir, pero no todos los
hombres tienen en la sociedad la funcion de intelectuales”, a lo que
Gramsci agrega.

“Cada grupo social, naciendo en el terreno originario de una
funcion esencial del mundo de la producci()n econdmica, se
crea conjunta y organicamente uno o mas rangos de inteleg—
tuales que le dan hegemoneidad y conciencia de la propia
funcion, no solo en el campo econdmico, sino también en el
social y en el politico... Los intelectuales son los ‘empleados’
del grupo dominante para el ejercicio de las funcion%s2 subal-
ternas de la hegemonia social y del gobierno politico™”.

Las funciones de “hegemonia social” y “gobierno politico” son
cumplidas por los intelectuales organicos de la _clase predominante,
quienes realizan en un bloque historico la vinculacion entre estructura y
superestructura, administrando a esta Gltima para darle a la clase homo-
geneidad y direccion sobre la sociedad. .

Existen diferentes categorias de intelectuales, las cuales tiene en
comun el estar vinculadas a una clase determinada y ser afectadas por
lo siguiente:

“La escuela es el instrumento para formar a los intelectuales
de diverso grado. La complejidad de las funciones intelec-
tuales en los diversos estados se puede medir objetivamente
por la cantidad de escuelas especializadas y por su jerarquy1—
zacion: cuanto mas extensa es el ‘area’ escolar y cuanto mas
numerosos son los ‘grados’ ‘verticales’ de la escuela, tanto
mas complejo es el mundo cultural, la civilizacion de un de-

32 Gramsci, Los intelectuales y..., Op. cit,, pp. 11, 14, 18.
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terminado Estado”™.

Al tener la escuela la funcidn de conformar intelectualmente al
Estado y, por tanto, incidir en el consenso hegemonico, se considera la

actividad y la organizacion de la escuela bajo la concepcion del Estado,
como Estado ético-educador:

“El estado debe ser concebido como ‘educador’ en cuanto
tiende justamente a crear un nuevo tipo o nivel de civiliza-
cion, educar la ‘civilizacion’ y la moralidad de las mas vas-
tas masas populares a las necesidades del continuo desarro-
llo del aparato econémico de produccion y, por ende, de
elaborar también fisicamente los nuevos tipos de humani-
dad... Cada Estado es ético en cuanto una de sus funciones
mas importantes es la de elevar a la gran masa de la pobla-
cion a un determinado nivel cultural y moral, nivel —o tipo-
que corresponde a las necesidades de desarrollo de las fuer-
zas productivas y, por consiguiente, a los intereses de las
clases dominantes. La escuela como funcion educativa posi-
tiva y los tribunales como funcion educativa represiva y ne-
gativa, son las actividades estatales mas importantes en tal

sentido”*.

El sistema educativo es un importante factor en la formacion del
bloque intelectual o ideologico —armazoén flexible y resistente del blo-

* Idem, p. 16.

 Gramsci, Notas sobre Magquiavelo..., Op. cit, pp. 112, 117, 161. Respecto a la
escuela y a los tribunales, son instituciones que “con ser las fundamentales, pues se
tratan de las que mejor expresan en su interior la dialéctica entre coercion y consenso,
no agotan la funcion educadora del Estado (entendido en sentido ampliado y no como
mero ‘gobierno’ -aclaracion del autor-): la construccion de hegemonia como una
relacion pedagogica” (Portantiero, Gramsci y la educacion, Op. cit. p. 223).
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que histérico-, el cual constituye una agrupacion o unidad de intelectua-
les, para organizar y dirigir al sistema hegemonico, que tambien lo n-
fluye ya que: '

“En el sentido del bloque intelectual, la jerarquia es béasicamente
el reflejo del sistema hegemonico que se expresa en la diferencia esen-
cial entre los intelectuales organicos de las clases dirigentes y los de las
clases subordinadas, reflejo a su vez, de la relacion entre estas clases en
el nivel superestructura =

Respecto al bloque ideoldgico, que conduce las practicas socia?es
y politicas hegemonicas, Gramsci considera que la primacia e.con(')mwa
de la clase fundamental es condicion necesaria, pero no suficiente para
la formacion de un bloque ideologico; es imprescindible que la clase
dirigente tenga una “politica” hacia los intelectuales:

“La hegemonia de un centro director sobre los intele(?tuales se
afirma segin dos lineas principales: 1) una concepcion gene-
ral de la vida, una filosofia que ofrezca a los adherentes una
‘dignidad’ intelectual que dé un principio de distin.c'ic')n y un
elemento de lucha contra las viejas ideologias coercitivamente
dominantes; 2) un programa escolar; un principio educativo y
pedagogico original que interese y dé una actividad propia, en
su campo técnico, a la fraccion de los intelectuales que es la
mas homogénea y la mas numerosa (los decentes, desde los
maestros elementales hasta los profesores universitarios)... La
actividad escolar, en todos los niveles, tiene una gran impor-
tancia, incluso econdmica, para los intelectuales de todo ti-

3 Portelli, Hugues, Gramsci y el blogue historico, Siglo XXI, México, 1977, pp.
113, 117.
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Hay que distinguir entre intelectuales de la sociedad civil e inte-
lectuales de la sociedad politica, en esta Gltima los educadores no jue-
gan un papel importante, mientras en el primer plano lo tienen amplia-
mente desarrollado, particularmente en las instituciones de educacién
superior.

Los intelectuales que trabajan en la sociedad politica, desde los
que realizan las mas modestas tareas administrativas hasta, en especial,
el grupo dirigente, son intelectuales organicos de la clase dominante,
aunque puedan mantener diferencias con ella. Respecto a los intelectua-
les de la sociedad civil tenemos que:

“Los trabajadores intelectuales asalariados, al estar sujetos a
las consecuencias de la irracionalidad del sistema capitalista,
verbigracia al desempleo, es decir, al haber sufrido el feno-
meno llamado “proletarizacion del trabajo intelectual”, parti-
cipa de algunos intereses de las clases subalternas. Pensemos
por ejemplo, en el caso de un profesor universitario que, ante
la urgencia de mejores condiciones laborales, decide partici-
par en un sindicato independiente. Las dificultades que tal
profesor tendrd que enfrentar le haran tangible la realidad de
su contradictoria insercion social™’.

* Gramsci, El Resurgimiento, (T.6 de “Cuadernos de la carcel”), Juan Pablos, Méxi-
co, 1980, p. 141.

"7 Negrin Edith, Op. cit, p. 19. La insercién social de los intelectuales se disocia de su
formacién. En relacién a lo primero, ya en el siglo XIX y XX se hablaba de la prole-
tarizacion de los intelectuales tradicionales: “La burguesia ha despojado de su aureola
a todas las profesiones que hasta entonces se tenian por venerables. Al médico, al
Jurisconsultor, al poeta, al sacerdote, los ha convertido en sus servidores asalariados”
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Universidad y hegemonia

En la universidad se elaboran tareas complejas por sus intelectua-
les, bajo las directrices de un proyecto hegemoénico que busca concreti-
zarse a través de las acciones de una politica educativa, la cual se apoya
en el bloque intelectual o bloque ideologico universitario, agrupacion
que recrea y dirige ¢l sistema hegemonico al interior de la universidad.
Si bien en este bloque ideologico tienen cabida elementos de los diver-
sos sectores universitarios -estudiantes, profesores, empleados-, €stos
son dirigidos por las autoridades que encabezan el bloque, el cual lucha
por mantener su hegemonia frente a los agrupamientos subalternos que
pretenden ser, dentro de la correlacion de fuerzas universitarias, hege-
monicos.

Todo proyecto universitario se vincula con una ideologia -1a cual
se presenta a través del mismo proyecto ideologico que defme y da
forma a distintos elementos ideologicos, al otorgar unidad y eficacia
global al discurso ideologico-, que rebasa al &mbito universitario y que
se sitia en el terreno de las ideologias de distintas clases sociales en
lucha.

En la universidad coexisten diferentes proyectos ideoldgicos, en-
tre los cuales abordamos, principalmente para fines del estudio, el pro-
yecto hegemonico producido dentro de los marcos institucionales que
preexisten a su elaboracion y que van a estar presentes en €l.

(Marx y Engels, El manifiesto comunista, en Tomo I, Obras Escogidas, Op. cit, p.
113).

Sin embargo, se reconoce que, respecto a la relacion que la burguesia establece, con
los intelectuales tradicionales, “cada grupo social fundamental”, al sugerir a la histo-
ria desde la estructura econémica precedente, ha encontrado categorias intelectuales
preexistentes que ademas aparecian como representando una continnidad historica
ininterrumpida, atn para los mas complicados cambios de las formas politicas y so-
ciales (Gramsci, Los intelectuales y..., Op. cit,, p. 12).
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Es importante observar la coyuntura en que surge un proyecto
universitario hegemonico, que al entrar en pugna con otros proyectos,
nos lleva a reconocer un tipo concreto de lucha y contradiccion en el
seno de la universidad. Se comprende, entonces, el momento especifico
de la correlacion de fuerzas y el grado de lucha ideologica en la institu-
cion. Asi tenemos que, por ejemplo, en el caso de la UNAM durante el
sexenio de 1970 a 1976 la institucion tiene como proyecto hegemonico,
impulsado por el gobierno federal y el bloque ideologico universitario,
un proyecto modernizador-reformista®®, que pretende resolver la crisis
institucional universitaria, la cual se manifiesta en la aquilosada organi-
zacion académica-administrativa universitaria y en la oposicion, con
limitadas perspectivas, de amplias capas universitarias.

Antes de abordar la crisis universitaria en su contexto sociopoliti-
co, es importante advertir que, hasta el momento, por abundar teorica-
mente en los aspectos ideologicos de la hegemonia en la educacion
superior, esto no significa que en el conjunto de la perspectiva teorica
predomine una desviacion ideologista. Se puede constatar en éste, pero
sobre todo, en los demas capitulos, que también nos remitimos constan-
temente al proceso general de la realidad que enfrentan, con sus accio-
nes fundamentales, los principales protagonistas en las relaciones del
Estado Mexicano con las universidades, particularmente con la UNAM,
por ser con mucho la mas importante de México.

% Caracterizacion basada, principalmente, en Mendoza Rojas Javier. “El proyecto
ideologico modernizador de las politicas universitarias en México (1965-1980)”, en
Perfiles educativos, Nium. 12, CISE, UNAM, abril-junio de 1981, p. 5. El proyecto
modernizador-reformista acaso busca desarrollarse dentro de 1o que se puede conside-
rar una “reforma cultural” o una ‘reforma intelectual y moral”, al contemplar, por
ejemplo, que “es menester apoyar la funcidn social, intelectual y moral del educador,
para que sea una imagen viva de los principios que ensefia” (Luis Echeverria Alvarez,
Mensaje a la Nacion, México, 1973).

211



En ese contexto, para comprender el proyecto que busca reformar
a la institucidn, examinamos la crisis universitaria como ‘“‘una crisis
politico-pedagogica: la pérdida del consenso de las clases dirigentes
tradicionales no ha sido reemplazada por el conformismo que intenta
imponer el nuevo bloque dominante. La crisis de dirigencia sigue, por
lo tanto, presente”” ‘

La conexion entre pedagogia y politica es muy estrecha, la crisis
universitaria estriba en lo siguiente:

“La crisis del programa y de la organizacion escolar, o sea de
la orientacién general de una politica de formacidén de cuadros
intelectuales, es en gran parte un aspecto y una compilacion
de universitaria estriba en lo siguiente:

“La crisis del programa y de la organizacion escolar, o sea de
la orientacion general de una politica de formacion de cuadros
intelectuales, es en gran parte un aspecto y una comp11a01on
de la crisis organica ( ) mas significativa y general”*’

 Puiggros, Op. cit.. p. 221.

" Gramsci, Los intelectuales y..., Op cit. p. 107. Es lmportante advertir que, aunque
hay claras manifestaciones de crisis en importantes espacios estructurales y superes-
tructurales, en estas reflexiones, no consideramos que en las ultimas décadas se des-
arrolle en México una crisis universitaria en el contexto de una crisis social organica o
hegeménica, que pusiera en peligro el sistema social, sino que mas bien la crisis en
coyuntural —una situacion concreta en la que se agudizan las contradicciones sociales-
y, a pesar que tiene lejanos antecedentes y se alarga no afecta el sistema hegemonico
como para transformarlo o cambiarlo por uno nuevo. Al respecto, retomamos la si-
guiente aseveracion:

“La crisis politica por la que atraviesa el Estado Mexicano, no tiene todavia un carac-
ter organico, pudiendo ser definidas mis bien como coyuntural, con caracteristicas
algo diferentes a la crisis de estructura” (Saldivar, Ideologia y politica..., Op. cit. p.
27), aunque “las causas de la crisis no son ‘morales’, ni politicas, sino econémicas-
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Para superar la crisis universitaria, el proyecto modernizador,
fundamentado en una concepcion funcionalista, busca reformar a la
educacion superior con el fin de adaptarla mas eficientemente al desa-
rrollo capitalista del pais. Ese proyecto universitario se operacionaliza
con base en una peculiar planeacion, que constituye el instrumento cen-
tral de la politica modernizadora.

“Analizar el proyecto ideologico presente en las politicas mo-
dernizadoras en un periodo de tiempo determinado, no podra
abarcar la totalidad de las determinaciones que inciden en su
formacion y desarrollo, ni dara cuenta de la totalidad de las
contradicciones y de las vinculaciones especificas que tiene,
como los diversos niveles del proceso universitario”

La politica modernizadora, como politica educativa gubernamen-
tal, llega a concebirse como “el conjunto de acciones del Estado -
refiriéndose al ‘gobierno politico’- que tiene por objeto el sistema edu-
cativo. Estas acciones incluyen desde la definicion de los objetivos de
ese sistema y su organizacidn, hasta la instrumentacion de sus decisio-

sociales, o sea de la misma naturaleza que la crisis... En la practica es dificil separar la
crisis econdmica de Ia crisis politica, ideoldgica, etc., si bien esto es posible cientifi-
camente, mediante un trabajo de abstraccion” (Gramcsi, Pasado y presente, Op. cit
p. 11, 118).

Para que se entienda el porqué de la compleja caracterizacion de la crisis coyuntural
que afecta a la universidad, se retoma la siguiente:

“La distincion entre ‘movimiento’ y hechos organicos y de ‘coyuntura’ u ocasionales
debe ser aphcada a todas las situaciones no solo aquellas en donde se verifica un
desarrollo agreswo o de crisis aguda, sino también aquellas en donde se verifica un
desarrollo progresivo o de prosperidad y aquellas en donde tiene lugar un estanca-
miento. El nexo dialéctico entre los dos movimientos —l orgénico y el coyuntural- es
dificilmente establecido con exactitud” (Gramsci, Notas sobre Magquiavelo..., Op.
cit p. 68).

*! Mendoza Rojas, Op. cit, p.4.
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nes*?.

Al seguir la estrecha visidn “estatica” de Latapi, podemos consi-
derar en forma simplista que la politica educativa en general, por ser
unica, define la relacion unidireccional del “Bstado”, concebido limita-
damente como gobierno politico, sobre un pasivo sistema educativo,
situacién que se presenta menos en el a&mbito universitario. Bajo una
concepcion mas amplia e integral del Estado y de la misma politica
educativa, se considera que esta ultima no es tnica solamente, por que
la hegemonica previene del gobierno politico o sociedad politica, sino
que tambien hay otras politicas educativas que, identificadas con pro-
yectos subalternos, provenientes de las mismas instituciones educativas
o de otras instancias de la sociedad civil -por ejemplo, de los partidos
politicos antigubernamentales-, buscan objetivos opuestos a los que
sostienen la politica educativa hegemonica, lo que principalmente su-
cede a nivel universitario. En este nivel y en funcion de los objetivos de
esta perspectiva tedrica se considera al conjunto de las politicas educa-
tivas, pero se hace énfasis en la politica hegemonica, a la cual se conci-
be como el conjunto de acciones que, con relativa autonomia entre si, el
gobierno politico -la burocracia politica centralizada en el ejecutivo
federal- y el bloque ideolégico universitario encabezado por sus maxi-
mas autoridades, se proponen realizar bajo determinados criterios ya
partir del proyecto universitario predominante, el cual no esta exento de
contradicciones y conflictos en la realidad social.

%2 Latapi Pablo, Analisis de un sexenio de educacién en México, 1970-1976, Nueva
Imagen, México, 1980. p. 45. No es dificil advertir que el concepto de politica educa-
tiva, que sostiene Latapi, es el mas frecuentemente utilizado en las investigaciones
educativas que se realizan en México. En nuestro caso, conviene precisar que la poli-
tica educativa gubernamental, al ser la hegemonica, define las relaciones de poder
entre ¢l sistema educativo y la sociedad politica.
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6.1.4 Consideraciones finales acerca de la propuesta teorica-
metodologica gramsciana

En Las primeras notas de este capitulo se han planteado las prin-
cipales categorias del enfoque gramsciano, como una novedosa lectura
del marxismo. Asi mismo, dicha visién se ha complementado con otras
apreciaciones relevantes y coincidentes.

Ahora lo que se quiere destacar son algunas puntualigacione§ pa-
ra lograr mejor claridad en sus planteamientos metodolc')g.lcos. Asi co-
mo el tedrico Turinés nunca escondid su posicion politica, tampoco
oculto su punto de vista frente a la investigacion. Su argumento era el
siguiente:

“En la discusion cientifica se supone que el interés radica en
la busqueda de la verdad y en el progreso de la ciencia y por
esto demuestra ser mas “avanzado” el que adopta el punto de
vista de que el adversario puede expresar una exigenpia que
debe incorporarse, aunque sea como momento subordinado, a
la propia construccion®.

En Gramsci el quehacer cientifico supone de por si un compromi-
so social, pues la inquietud cientifica parte de las necesidades de':l ho.m-
bre y vuelve a ellas. La imaginacion cientifica no se da en el aire sino
siempre se da en concordancia a la existencia historica de los homb.res.
La propuesta gramsciana es pertinente si apuntamos que “...CI’1 la cien-
cia, el buscar la realidad fuera de los hombres, entendiendo éste en el
sentido religioso o metafisico, resulta ni mas ni menos que una pargdo—
ja. Sin el hombre ;qué significaria la realidad del universo?. qua cien-
cia esta ligada a las necesidades... a la actividad del hombre. Sin la ac-
4 Gramsci, Introduccion a la filosofia de la praxis, Peninsula, Barcelona, Espafia,
1972. p. 39.
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tividad del hombre, creadora de todos los valores, incluso de los cienti-
ficos, ;qué seria la “objetividad”?. Un caos, es decir nada, el vacio, si
es que se pueda llamarse, por que realmente, si se imagina que no exis-
te el hombre; no se puede imaginar la lengua y el pensamiento. Para la
filosofia de la praxis el ser no puede distinguirse del pensar, el hombre
de la naturaleza, la actividad de la materia, el sujeto del objeto; si se
hace esta separacion se cae en una de tantas formas de religion o en la

N VA
absiraccion del sentido”™™.

Con los argumentes anteriores decimos que también en el plan-
teamiento de Gramsci aparecen rasgos de objetividad, pero esta objeti-
vidad es entendida como conjunto de conocimientos verdaderos cuyas
aproximaciones a la realidad es avalada por diversos criterios sistemati-
cos ¢ intersubjetivos.

44 Manacorda, Mario. La alternativa pedagégica, Fontmara, Barcelona, Espafia.
1981, p. 228.
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CAPITULO VII

LAS TEORIAS DE LA
REPRODUCCION-RESISTENCIA

7.1 LAS CUESTIONES CATEGORIALES Y
CONCEPTUALES DE LA REPRODUCCION-RESISTENCIA!

'L‘a existencia de un nuevo paradigma surge del analisis y el deba-
te tedrico que hasta este momento explican un determinado proceso
soc'ml. En la teoria educativa, el surgimiento de la pareja reproduccion-
1‘es:stencia., se desarrolla bajo el andlisis cuidadoso de las teorias de la
reproduccidén mas importante observando sus aportes y sus limitacio-
nes, pero sobre todo, profundizando en aquellos aspectos que se orien-
tan por una emergente explicacion de los procesos escolares, cuyos
actores y practicas no reproducen totalmente la dominacién.

La correspondencia y contradiccion entre la sociedad y la vida
c§cg!ar y entre la escuela misma, no pueden quedar solo bajo el recono-
cimiento quietante. Quedarse en ese nivel, es condenar al e;spacio esco-
lar a un conformismo Orwelliano y retrasar por muchos afios una alter-
nativa radical que cambie las practicas escolares intermitentemente con

1 . . i 5 ., .
: E:te apar.tfido proviene de la investigacion de mi autoria. Politicas educativas para
a formacion de profesores investigadores. Las experiencias de algunas institu-

ciones de Educacion Agricola Superior. Tesis de D o i
e e octorado, FCPyS-UNAM, di-
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el cambio social.

Algunos tedricos europeos y norteamericanos’ recientemente se
han preocupado por explicarse criticamente algunos fendbmenos contra-
dictorios del proceso escolar, con el fin de construir una teoria que
ponga énfasis en la importancia del factor humano y la experiencia en
tanto piedras angulares de la teoria en el analisis de la compleja rela-
cion entre la escuela y la sociedad dominante, estas reflexiones se cen-
tran en la nocion de conflicto, lucha y resistencia’ de acuerdo a Giroux,
con estas nuevas nociones se pretenden elaborar lo que €l denomina
“teorias de la reproduccion-resistencia”.

72 EL ESPACIO DE ESCOLARIZACION Y LAS POLITICAS
DEL CURRICULO OCULTO

Durante el largo proceso de mas de 15 afios que llevo a Giroux
construir las teorias de la reproduccion resistencia, el analisis de la es-
colarizacion y las politicas del curriculo oculto, jug6 un papel de primer
orden.

La tesis principal que, inspirados en las propuestas de la teoria
critica de Habermas, Morcuse y Walter Benjamin, entre otros, se llegd

2 Entre otros, destacan Raymond Williams, Michael F. D. Young Apple, Henry A.
Giroux. Algunas notas de sus interesantes (rabajos se encuentran en Patricia de Leo-
nardo. La nueva sociologia de la educacion. SEP-El Caballito: México, 1995.

* Giroux Henry A. “Teorias de la reproduccion y resistencia de la nueva sociologia de
la educacién: un andlisis critico” en Cuadernos Politicos, Nim. 44, julio-diciembre
1985, p. 38. En cierta medida, aunque en un nivel mayor, Gramisci ya analiza la dispu-
ta de la hegemonia en la sociedad civil por los distintos grupos. En esta perspectiva.
“La construccion de hegemonia implica, por tanto, una relacion pedagogica por parte
de cada uno de los contendientes histéricos: tanto quienes ejercen la dominacion co-
mo quienes procuran subvertirla” (véase Juan Carlos Portantiero, “Gramsci y la edu-
cacién” en Sociologia de la educacién. Centro de Estudios Educativos. Op. cit. p.
222).
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a apreciar que en efecto, las escuelas empezaron a ser vistas como si-
tuaciones sociales con un curriculo dual —uno abierto y formal y otro
pqu1t0 e informal-. Esta reflexion obliga a Giroux a corregir sus ideas
iniciales en donde reconoce que el curriculo oculto es o bien demasiado
funcional o demasiado pesimista y lo que se trata ahora es que este

zoncepto de curriculo oculto debe ser criticamente abordado y redefini-
0.

' Para ello hace un breve recorrido de las tres principales perspec-
tivas, que si bien no difieren en los consensos y efectos del curriculo
oculto, si sus énfasis y significacion son distintas.

El curriculo oculto se define “como aquellas normas no dichas,
valores y creencias implicadas en la transmision de los estudiantes por
medio de las reglas implicitas que estructuran la rutina y las relaciones
sociales en la escuela y en la vida del aula™

Las tres corrientes que Giroux analiza sobre el curriculo oculto: el
enfoque tradicional, el enfoque liberal y las perspectivas radicales, no
hace otra cosa mas que cuestionar a las dos primeras y coadyuvar a un
replanteamiento mas elaborado para el fortalecimiento de las perspecti-
vas radicales. El enfoque tradicional, acepta de modo acritico las rela-
ciones existentes entre la escuela y la sociedad, por lo que entre otros
ahogados de estas corrientes, Jackson considera que el curriculo oculto
es relativamente benigno a la sociedad y a la escuela; por su parte el
modelo liberal, centra el estudio de las estructuras sociales y es dejado
de lado por el analisis de como las personas producen y negocian los
significados escolares. En el enfoque radical el andlisis tradicional cen-
trado en el consenso es remplazado por un énfasis radical en el conflic-
to, y la preocupacion liberal acerca de como maestros y estudiantes

4 3 «c . .y i s
Giroux Henry A. Ess:olarlzacmn y las politicas del curriculo oculto”. Capitulo 2 de
Teory and Resistencia in Education. Bergin and Garvery Publishers, USA. 1983.
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sean significados es reemplazado por un énfasis en las estructuras so-
ciales y en las restricciones de significados.

A fin de cuentas, Giroux reconoce que, uno de los elementos te6-
ricos mas importantes ausentes de la literatura del curricul‘o oculto, es
la vision de las escuelas como situaciones tanto de dominacién como de
resistencia y la incorporacion de esta perspectiva es crucial porque re-
define 1a naturaleza de la dominacién como la nocion del poder, como
ya se ha sefialado anteriormente.

7.3 POSTULADOS GENERALES DE LA REPRODUCCION-
RESISTENCIA.

Con el 4nimo de presentarla como una construccion tedrica ape-
nas en discusion, la teoria de la reproduccion-resistencia sostiene los
siguientes postulados generales:

> Las escuelas son espacios para la reproduccion, resistencia y
creatividad. En ellas se reflejan no solo los valores de los gru-
pos hegemonicos sino también las practicas de los' grupos su-
bordinados. Ahi los planes de estudios ocultos compiten con los
evidentes, -dominantes y subordinados- se enfrentan y las ideo-
logias de clase entran en contradiccion.

» Las escuelas gozan de una autonomia relatiya, que les permite
dejar de ser fieles aparatos de la clase dom1nante tanto para la
reproducciéon como para el consenso social. Las e,scpelas se
constituyen en ambitos politicos, culturales e 1d<?olog1cos que
existen un tanto independientemente de la economia.

» La cultura deja de ser una nocion monolitica propiedad de los
grupos hegemonicos. La cultura esta constituida tanto por los
grupos dominantes como por los grupos subordinados, €stos son
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contradictorios por naturaleza y llevan la marca tanto de la re-
produccion como de la resistencia. Es mas, un concepto reduci-
do de cultura (contradiciendo a Althusser) debe incluir “tanto al
sujeto como al objetivo de la resistencia. La fuerza direccional
de la cultura no sélo est4 en como funciona para dominar a los
grupos subordinados, sino también en el modo cémo los grupos
oprimidos sacan de su propio capital cultural un conjunto de
experiencias, para desarrollar una logica de oposicién”.

» Se podria afiadir que las teorias de la reproduccion-resistencia
ponen especial cuidado, en lo que se denomina como microfisi-
ca del poder en la escuela y que la existencia de su logica se de-
be en cierta forma a la resistencia. Asi “Las relaciones de poder
‘sirven en efecto, pero no porque estan al servicio de un interés
econémico primogenio, sino porque pueden ser utilizado en ésta
estrategia... no existen relaciones de poder sin resistencia, éstas
son mas reales y eficaces cuando se forman alli mismo donde se
ejercen las relaciones de poder. La resistencia al poder no tiene
que venir de fuera para ser real, pero tampoco ésta atrapada por
ser compatriota del poder. Existe porque esta alli donde el poder
esta, es pues como el multiple e integrable en estrategias globa-
les”. Por esta razon la pareja, poder-resistencia nos conduce a
un campo donde interactua la politica.

De manera general, cuando se habla de politica, se hace referen-
cia al concepto de poder. Pese a que este concepto es controvertido y
que los grandes teoricos como Marx, Engels, Lenin, Gramsci, etc, no

produjeron tedricamente el concepto. El poder, se refiere, segun Pou-
lantzas, en los siguientes términos:

> Foucolt citado por Vasconi “La escuela ¢Microfisica del poder?” en Cuadernos
Politicos, Num. 27, ERA, enero-marzo de 1981 p. 19.
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“El concepto de poder tiene como lugar de constitucion al
campo de las politicas de clase... siempre que Marx y Engels
se refieren a los conceptos afines, como el dominio, etc., lo si-
tiian en el campo de las relaciones de clase...”.

No obstante la validez de la apreciacion de Poulantzas concebir el
poder y la politica reducida solo a la lucha de clases seria un error.
Siendo coherente con la concepcion de Estado en su concepcion am-
plia, como sociedad politica y sociedad civil, ideologia y educacion,
nunca son unidireccionales sino multiformes. En este sentido, “la poli-
tica ya no se concibe entonces como una actividad especializada y apar-
te, se convierte en una dimension que esta presente en todos los campos
de la actividad humana”’.

7.4 ALCANCES Y LIMITANTES DE ESTA PERSPECTIVA

El término resistencia “afiade una nueva profundidad a la nocion
de que el poder se ejerce por y sobre gente se encuentra dentro de con-
textos diferentes, en donde se dan relaciones de interaccion entre domi-
nio y autonomia. Asi el poder nunca es unidimensional; se ejerce no
s6lo como un modo de dominio sino también como un acto de resisten-

cia.

¢ poulantzas, Nicos, Poder politico y clases sociales en el estado capitalista, Siglo
XXI1. México, 1976, p. 117.

7 Chantal Mouffe, Op. cit. p. 85. El poder tiene su lugar de accién, en el cuerpo, en la
familia, en la sexualidad y por supuesto en la naturaleza misma del aprendizaje y no
sélo en la mente. Entonces, el poder lejos de localizarse solamente en las clases socia-
les o en los aparatos represivos del Estado, se ejerce en todos los niveles de la socie-
dad.

® Giroux, Op. cit. p. 62. En esta perspectiva no se cuestionan los alcances o limitacio-
nes de la llamada teoria de la reproduccién-resistencia sino que mas bien, se intenta
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El concepto de resistencia méas que un término en boga se toma
como una categoria util para el analisis de las politicas educativas del
Estafio en la.educaci(')n, ya que las politicas no son unicas ni se desarro-
lla sin conflicto en la vida universitaria. Asi, frente a una politica edu-

cgtlva gubernamental existen otras cuya cualidad de resistencia influye
sin duda en el desarrollo de la primera.

El interés fundamental de ahondar en el concepto de resistencia
es con el fin de recoger la observacion que ha hecho Baudelot y Esta-
blet en j‘lLa Escuela Capitalista”, y Bowels Gintis, en su trabajo "‘La
instruccion escolar en la Ameérica Capitalista”, pese a que lo dejan ape-
nas n?encmnado, se considera darle vida en una aplicacion al objeto de
estudio, sobre todo si se observan los diferentes proyectos de universi-
dad que se presentan a mediados de los setentas y en la década de los

afios ochenta y aunque con nuevas variantes en los afios noventa del
siglo XX.

Con el ﬁn de darle un rigor analitico al concepto resistencia, pues
no tgda oposicion debe etiquetarse come resistencia, el concepto resis-
tencta, retomando a Giroux, '

“.‘..més que una férmula heuristica... representa un modo de
discurso que rechaza las explicaciones tradicionales del fraca-
so en la escuela y del comportamiento de oposicion y que
traslada el andlisis del comportamiento de oposicién, de los
terrenos del funcionalismo y de la corriente tradicion’al de la

}os1cf(),1,g)g1a educacional, a los de la ciencia politica y la socio-
ogia™.

una aplicacién con cierto rigor al aporte que han hecho al iologi
P e q o al desarrollo de 1a sociologia

° Idem.
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De acuerdo con estos argumentos no se puede ver al comporta-
miento de oposicién como una mera desadaptacion, cualquiera que sea
su forma, se tiene que apreciar come una indagacion moral y p_o‘litlca
que busca su emancipacion. El punto fundamental en eL anél‘ls:s de
cualquier acto de resistencia, debe ser una inquietud por descubrir hasta
qué grado constituye -sea implicita o manifiesta- una lucha contra el
dominio.

7.5 DE LAS TEORIAS RADICALES A LA OPOSICION Y
RESISTENCIA

En el contexto de amplios conflictos sociales, las teorias de la re-
produccion-resistencia ha proliferado mas certezas en sus explicacio-
nes. Hay amplios trabajos sobre movimientos sociales referente a las
luchas campesinas, sea por el reparto agrario, sea por sus justas formas
de comercializacion de sus productos en México y en otros paises lati-
noamericanos; también se conocen estudios sobre la lucha y resistencia
de los llamados grupos minoritarios en las justas demandas por igual-
dad de sus derechos y oportunidad de empleos sin menosprecio de su
condicion social como homosexuales o trabajadoras del sexo; asimis-
mo, en los ultimos 15 afios se conocen estudios sobre la mujer en su
papel de madre y trabajadora en desventaja ante los roles de predomi-
nio del hombre.

Recientemente se estudian fenomenos acerca del contacto cultu-
ral entre naciones, como el caso de los hispanos en Estados Unidos o el
caso de las culturas étnicas en nuestro pais ante el ladinismo en varias
regiones mexicanas.

Respecto al primer caso, se ha demostrado con interesantes anali-
sis realizados por investigadores del Colegio de la Frontera Norte en
donde se reconoce que los latinos, especialmente los mexicanos, lejos
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de que reproduzcan la cultura norteamericana en aquel pais, asumen
actitudes de resistencia ante ella y recrean y reconstruyen la tradicion
mexicana en Estados Unidos; Lester D. Langley reconoce que es dificil
que el mexicano socialice valores estadounidenses. El mexicano “...no
se ajustard con facilidad a la cultura social y politica de Estados Uni-
dos. La suya es la tradicion hispana del retraimiento, el... lleva consigo
la determinacion de resistir, de desafiar a la cultura que pretende absor-
berla”'’. Para el caso del debate étnico y las alternativas de oposicion-
resistencia protagonizadas por el Ejército Zapatista de Liberacion Na-
cional en México, a partir del 1 de enero de 1994, atestiguan ya una
fuerte documentacion de una cultura en reconstruccion historica de
resistencia y liberacion'’.

Conviene mencionar que la teoria de la resistencia surge ante la
insuficiencia del reproduccionismo sostenido por el modelo econdmi-
co-reproductor de Althusser, por el modelo cultural reproductor de
Bourdier y Paseron y del Estado-hegemonico, dentro de la corriente
gramsciana, cuyos postulados estuvieron en boga hasta la década de los
afios setenta. Sin embargo, “ya en los linderos de los afios ochenta, €l
caracter absolutista del reproduccionismo ha sido cuestionado por un
esquema de explicacion distinto, que sin ignorar las funciones de domi-
nacion cumplidas por la escuela, pone el acento sobre los procesos de
respuesta y resistencia que las clases subalternas y los propios. agentes
educativos desarrollan en el mundo escolar, concebido no como espa-
cio de inculcacion ideoldgica, sino como lugar de encuentro entre cul-
turas e intereses diferenciados y, con frecuencia, explicitamente anta-

' D. Langley Lester, MexAmérica. Dos paises, un futuro, FCE, México, 1994.

"' Al respecto existen variadas fuentes documentales, pero sugiero el vidéo de Epig-
menio Ibarra. Viaje al centro de la selva, Memorial Zapatista, enero-agosto, 1994.
México. 1994.

225



gonicos”'2,

En realidad las teorias de la reproduccion-resistencia tienen como
fuente historica una gran cantidad de experiencias educativas que se
han desarrollado en los ultimos 25 afios, en Europa con los autores ya
referidos, en Estados Unidos con las propuestas de los llamados educa-
dores radicales entre otros'® John Holt, Paul Goodman, Jules Henry, en
América Latina con uno de los mas proliferos autores de la educacidén
liberadora, Paulo Freire y con algunos experimentes educativos en
México como La llamada didactica critica y la pedagogia operatoria.
Particularmente a nivel de las instituciones de educacion superior, se
han inspirado proyectos universitarios que pretenden, a través de sus
funciones bésicas: docencia, investigacion y extension para coadyuvar
a la solucion de los grandes problemas nacionales. El modelo general
ha tenido sus propias variantes, que ya desde la universidad, critica,
democratica y popular hasta la universidad-pueblo.

Estas experiencias siguen representando un reto para el fortaleci-
miento tedrico de la pareja reproduccion-resistencia. Por la larga tradi-
cién que ha tenido el segundo término en la antropologia y en la socio-
logia, asi como por la simplista utilizacion para usarlo a veces indistin-
tamente como oposicion y/o resistencia, calificando con ello a todos los
actos de protesta protagonizado por los movimientos sociales, hace
falta precisar qué acciones son actos de oposicidn y qué manifestacio-
nes representan actos de resistencia. Como comprender los actos de
reproduccion-resistencia, de reproduccion y creatividad en los ambitos
sociales, en el microcosmo escolar y mas especificamente en el salon

2 Fuentes Molinar, Olac. Comentario introductorio al trabajo de Henry A. Giroux.
Op. cit.

3 Una sintesis valiosa de estos autores se encuentra en Olac Fuentes. Critica a la
Escuela, SEP-EI Caballito, México, 1985.
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de clases.

Sin duda esto tltimo constituye toda una tarea para los estudiosos
de la sociologia y la pedagogia, a tal grado que, de la comprension que
se tenga sobre esta situacion, dependera en gran medida el futuro de las
llamadas pedagogias radicales'*.

Hasta estas paginas se han tratado de explicar brevemente, algu-
nos planteamientos basicos sobre la vision del estructural funcionalis-
mo en la educacién y la escuela, asi como la influencia que esta co-
rriente ha tenido en América Latina y en México a través del denomi-
nado desarrollismo educativo. También se ha retomado. brevemente, el
debate teorico que frente a la anterior corriente desarrollaron importan-
tes intelectuales latinoamericanos bajo el llamado enfoque dependentis-
ta. Mas aun, reconociendo la temporalidad de estos enfoques y sus
principales limitaciones, se presentd una breve consideracion sobre el
reproduccionismo althusseriano e incluso, se resefié la evolucién hacia

la concepcion de reproduccion-resistencia en el mundo educativo segun
Giroux.

En el debate tedrico de la nueva sociologia de la educacion, se re-
conoce que ante una sociedad heterogénea, que dificilmente puede in-
corporarse a una politica desarrollista, la modernizacion se presenta
como un proceso dual, en donde coexisten practicas, condiciones tradi-
cionales junto con procesos forzados de modernizacidn politica. En
realidad se vive en sociedades de desarrollo econémico desigual y

" Las pedagogias radicales conservan su esencia a la luz de otras propuestas mis
actuales que destacan verdaderas formas de resistencia en el salén de clases mediante
la libertad y'la creatividad, centrada cn la persona. “La tinica manera de asegurar esa
contribucién estriba en ayudar a la juventud a aprender, mucho y profundamente, v
sobre todo a aprender cémo aprender™ (Carl R. Rogers, Libertad y creatividad en
educacion en la década de los ochentas, Paidos Educador, Espaiia, 1991, p. 11.
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combinado y en su nivel superestructural, subsisten fepémenos ideol():
gicos condicionados por culturas hibridas"®. Dicha hibridez cult}lrgl esta
presente en todas las manifestaciones sociales, culturalc?s, economicas y
politicas, en las distintas dimensiones tanto en el medio rural como en
el ambito urbano.

'S Un interesante analisis sobre la compleja y contradictoria modemi;agién de los
procesos sociales en América Latina lo presenta Néstor G.a.rma Cat}cl'lm, Culturas
hibridas, Consejo Nacional para las Ciencias y las Artes, Grijalbo, México, 1989.
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SEGUNDA PARTE

CORRIENTES SOCIOEDUCATIVAS
ACTUALES E INNOVACION CURRICULAR

Los capitulos 8, 9, 10 y 11 conforman esta segunda parte cuyo
proposito principal consiste en recoger algunos modelos sociolégicos y
pedagogicos de disefio y desarrollo curricular que se estan intentando
aplicar en algunas universidades. Particularmente aquellas instituciones
en transicion de universidad critica, democratica y popular a universi-
dad de excelencia con responsabilidad social. Esta metamorfosis de la
universidad publica se inicia en la ultima década de los afios noventa
del siglo XX, se continia en la primera década del siglo XXI y ojala
concluya ese objetivo en los siguientes afios hasta el 2025. Es esencial
tomar como punto de partida los grandes cambios tanto en los proble-
mas politicos, sociales, ambientales asi como el impacto de los avances
cientificos-tecnologicos en el contexto de la globalizacion. Este contex-
to actualmente exige nuevas conceptualizaciones en la realidad educa-
tiva. De igual forma estos grandes planteamientos tedricos y metodold-
gicos se ligan directamente con los procesos de cambio e innovacién en
las universidades publicas.

Pocos son los trabajos que estudian los nexos entre las teorias so-
cioeducativas y los procesos de innovacién curricular. Esta vinculacion
en la ultima década del siglo XX se hizo patente por medio de dos ac-
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ciones fundamentales: a) como una nueva forma de entender €l cambio
en las relaciones de la Universidad con el Estado en el contexto de la
globalizacién y b) en el comportamiento interno de los grupos de uni-
versitarios que se manifiestan de distintas formas ante el cambio insti-
tucional, asumiendo una concordancia con las politicas educativas esta-
tales o bien una oposicion y resistencia a ellas.

De cualquier manera una accion inevitable para las universidades
publicas en los afios noventa, fue la evaluacion como mecanismo para
concretar la rendicion de cuentas en las distintas funciones sustantivas
y adjetivas. Complementariamente, como una estrategia para conocer el
cambio curricular y en la investigacion se tuvo que revisar si las inno-
vaciones también alcanzaron el cambio en la organizacion disciplinar, €
incluso, interdisciplinaria, como aspiracion mas abarcativa de analisis
de los problemas complejos en la realidad social.

En estos apartados aunque se haga referencia a la investigacion
educativa y curricular de manera genérica a las universidades publicas,
las evidencias se centran en la Universidad Auténoma Chapingo, como
un caso de universidad publica.
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CAPITULO VIII

NUEVAS CONCEPTUALIZACIONES DE LA
INVESTIGACION EDUCAT1VA ANTE LA
GLOBALIZACION

Después del primer lustro de los afios ochenta, pero sobre todo a
partir de 1989 con base en una serie de fendmenos novedosos, tales
como: la crisis de la bipolaridad mundial de grandes potencias como la
ex-URSS y Estados Unidos de Norteamérica, el acompafiamiento del
descalabro de sus proyectos politicos sociales: el socialismo y el capita-
lismo, respectivamente, asi como el acelerado desarrollo cientifico-
tecnologico que refuerza increiblemente una nueva sociologia del tra-
bajo en los procesos econdmicos, observandose con ello un aparente
éxito de las llamadas politicas neoliberales. Junto a lo anterior, dos
elementos mas resultan insoslayables para hablar del proceso de globa-
lizacion del mundo: la consolidacion tecnologica de los medios de co-
municacion masiva y la nueva reorganizacion econdomica mundial, re-
presentada por nuevos bloques econdémicos, como son, la Comunidad
Economica Europea, también conocida como la Unién Europea, (UE)
la Cuenca del Pacifico y América del Norte, entre otros. Obviamente,
en este proceso de globalizacion se da un desarrollo desigual y por tan-
to se viven algunas contradicciones. Tan solo por sefialar una eviden-
cia, se reconoce que el Tratado Mastriach de la UE, no se bas6 en las
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mismas politicas para sus acuerdos entre los paises socios que el Trata-
do de Libre Comercio entre Estados Unidos, Canada y México, mien-
tras que en el primero se reconocieron las asimetrias regionales, en el
segundo se negaron’. En el primero existen mas avances sobre una mo-
neda comin como es el equs inicialmente y el euro actualmente a partir
del 1°, de enero del 2002 e incluso proximamente se avanzara hasta
romper nacionalidades, en tanto en el segundo, estos aspectos no se
discutieron ni mucho menos se pactaron para el futuro.

Visto el asunto de la globalizacién como un largo proceso; a par-
tir de la anterior paradoja podemos reconocer que vivimos paralelamen-
te una situacion de aparente contradiccion: por una parte, hay tendencia
del renacimiento de las nacionalidades en Europa y por otra, destaca la
importancia de la confirmacion de identidades a partir de las regiones
constituidas por grupos étnicos y religiosos, aspectos que tltimamente
han adquirido verdadera relevancia. Esta primera polémica sugiere a
los investigadores de las ciencias sociales una especie de dicotomia:
como una posible alternativa desde la llamada nueva sociologia de la
educacion, puede orientarse en una concepcion de la realidad basada en
un concepto amplio de “mosaicos culturales regionales” que considere
las posibles relaciones entre esta “diversidad cultural” y la “comunidad
global”

Este planteamiento de nuevas realidades, sugiere para una vision
propiamente socioeducativa serios retos, los cuales podemos sintetizar
aqui y ahora en dos preguntas que -con ciertos matices propios- caben
para todas las distintas disciplinas de las ciencias sociales: ;como se
daran, por ejemplo, las relaciones entre las comunidades cientifico-
nacionales y la comunidad cientifica internacional?, cuéles seran los

! Argumentos probados de esta diferenciacion se presentan en la ponercia titulada:
“E] TLC: 1a formacioén de los recursos humanos y los derechos sociales, de mi autoria,
presentada en el VI Foro Nacional sobre Docencia, Investigacion y Servicio en el
Medio Rural, UAAAN, Saltillo, Coahuila, 19-21 de mayo de 1993.
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e_fectos de la glgbalizacién en las propias comunidades cientificas so-
ciales de los variados paises?.

sin lugar a dudas estamos asistiendo también a un proceso de in-
ternacionalizacion de nuestras disciplinas, hecho que nos lleva a replan-
tear nuevas preguntas que durante cierto tiempo, come fue la década de
los afios setenta y los primeros afios ochenta en que se llegd a etiquetar
a las sociologias por nacionalidades e incluso por regiones continenta-
Ies'. Ahora que se visualiza a la globalizacion como un proceso hege-
monico: jPodemos hablar de una sociologia de la educacion “france-
sa”, “norteamericana”, “alemana”, “latinoamericana” o “mexicana”; o
de una sociologia que puede generarse en cualquier parte del mundo y

que tenga las consecuentes repercusiones en la comunidad sociolégica
mternacional?.

Estas ‘scf"ém las principales preguntas que guian el presente capitu-
lo, cuyo objetivo es reflexionar en torno a la importancia y los retos que

la llamada “globalizacion del mundo” tienen para el analisis sociologi-
co en el campo educativo. '

8.1 MODERNIDAD, POSTMODERNIDAD Y GLOBALIZACION

La modernidad® se ubica como una época mas delimitada a fines
del §iglo XVIII y sus principales protagonistas fueron los franceses
mediante aquel movimiento conocido como la ilustracién. Su principal
caracteristica es el triunfo de la razon instrumental sobre el pensamien-

‘.Pa’ra Gil.ly inslen tres grandes épocas en la modernidad; la primera cs la del rena-
cimiento italiano; }a afegunda, la flc la revolucién industrial y 1a del iluminismo; vy la
tercera, la del capitalismo posterior a la de la Comuna del Paris, ¢l programa de las

gig;:r;ci_as. etc. (Adolfo Gilly, “La otra modernidad”, Nexos, Niim. 124, abril, 1988, pp
-33). ‘ o
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to positivista; el Bstado republicano sobre ¢l Estado absolutista; la edu-
cacion laica sobre la educacion religiosa. Junto a una serie de valores
tales como la democracia, la igualdad, la justicia, la fraternidad y los
derechos del hombre, se identifican ya dos grandes proyectos sociales -
el capitalismo y el socialismo- los cuales prometen alcanzar esos valo-
res. La modernidad entonces se identifica como una nueva forma de
pensar que pone la razon, especialmente la ciencia y la tecnologia, por
sobre todas las cosas.

La modernizacion por su parte, se entiende como aquel conjunto
de procesos econdmicos, sociales, respaldados en la modernidad y diri-
gidos por distintos Estados-nacion que buscaban transitar de formas
sociales poco desarrolladas a un progreso que garantizara disminuir los
grandes problemas sociales de la humanidad.

La posmodernidad, la identificamos como el tiempo actual y su
devenir. Aqui lo que se tiene presente como una nueva etapa s que al
reconocer los saldos de 1a modernidad; es decir, ciertos problemas so-
ciales que no se resolvieron con la modernizacion, seran enfocados bajo
nuevos paradigmas y nuevas estrategias teniendo como fundamento
una nueva modalidad de desarrollo, influidos fuertemente por los avan-
ces cientifico-tecnologicos.

Hay dos corrientes que se disputan la caracterizacion de esta eta-
pa y su ulterior desarrollo; la neoconservadora y la llamada anarquista.
La primera, representada entre otros por Daniel Bell, sostiene que la
nueva forma de reorganizacion capitalista hara posible la solucion de
los grandes problemas sociales mundiales. En tanto los anarquistas,
principalmente Lyotard y Foucolt, sostienen que la posmodernidad se
caracteriza por una acentuada deshumanizacion y pérdida de sentido’.

} La pérdida de sentido también es trabajada por Habermas (1981), quien dice que se

da esta situacion cuando s instaura una accion técnica, regida por los avances cienti-

234

Los problemas que no se resolvieron en la modernidad, se acentuaran
f:n esta nueva etapa. Otros problemas, como el ocio, son de reflexion en
as sociedades desarrolladas, principalmente en los paises Europeos.

"El propio Lyqtard observa el problema de la posmodernidad en
relacion al conocimiento de la siguiente manera:

“El caml?io hacia la posmodernidad en las ciencias naturales y
en las F:lencias sociales, estd conectado con el desarrolio de
las s.001edades postindustriales, de las sociedades de la infor-
macu')_n. Tal desplazamiento viene marcado sobre todo por un
cambio en la forma en que el conocimiento se legitima™

' El hombre posmoderno ya no cree en los metarelatos. “Los ‘deci-
d.1dor't?s’ le ofrecen como perspectiva el incremento del poder y la paci-
ficacion por la transparencia comunicacional, pero el hombre sabe que
el saber, cpando se convierte en mercancia informacional, es una fuente
de ganancias y un medio de decidir y de controlar’”

) ]fn la modernidad las ciencias se legitimaron por lo que Lyotard
ama “grandes metas narrativas”. Las crisis que afectaron a las ciencias

a principio deI. siglo XX venia circunscrito por una incredulidad ante
tales legitimaciones universitarias. En cambio:

. 5
las ciencias posmodernas se encuentran a si mismas dentro
de un nuevo marco de legitimacion frente a un principio de

fico-tecnologico y por la logica de la industrializacion, sustituyendo a una accién

comunicativa, regida por codigos morales.
* Scott, Lash, “Posmodernid: seQ”
3 i smodernidad y Desco” en El Debate Modernidad Posmoderni-

dad, Nicol4 i il; i i
-y colas Castillo (Compilador), Punto Sur, Buenos Aires, Argentina. 1989. p

3
Lyotard, Jean-F i icid ¢ *. Edicio i
199}; .‘ ean-Francois. La condicién posmoderna. Catedra, 6*. Edicién, Madrid,
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realizatividad (preformativity), por un lado, inducido por el
sistema; y con una legitimacion a través de la “invencién de

otro™®

Autores como Habermas y Marshall® han destacado la distincion
entre modernidad, modernizacién y posmodernidad; sin embargo, a
pesar de ello, se requiere una caracterizacidon mas precisa, pues es co-
min que en los discursos y a veces en las realidades suelen confundirse

esos enfoques.

Recientemente Robert Lechner profundizo en el concepto dicien-
do que la modernidad se refiere a la normatividad racional mientras que
la modernizacion se refiere a la racionalidad instrumental. La moderni-
zacion prioriza la calculabilidad y el control de los proceses sociales y
naturales, la otra, reconoce la autodeterminacion politica y la autono-
mia moral.

La modernizacion ha funcionado mas como razon de Estado, co-
mo proyecto politico para la transformacion econdmica con una orien-
tacion neoliberal, en tanto que la modernidad, engloba un planteamien-
to mas filosofico que reconociendo costumbres, valores y normas, trata
de legitimar algo “nuevo” y no formas distintas de hacer lo mismo.

Mientras que en Europa la modernidad reconoci6 verdaderas
revoluciones y bastantes beneficios sociales a la poblacion, en
América Latina se registrd una falta de coherencia entre dis-
curso y realidad. Fue, perpetuamente, modernidad descentra-
da que golped en un mismo espacio tiempo irrupciones indus-
triales y testimonios del mundo indigena. Desacoples profun-

6
Idem.
7 Véase Jurgen Habermas, El Discurso de la Modemidad. Taurus, Madrid, 1989.
8 Véase Marxhall Berman. Todo lo sélido se desvanece en el aire. La experiencia
de 1a modernidad. Siglo XXI, Madrid. 1988.

236

99

:ostentre sus culturas populares y las racionalizaciones domi-
antes™”. :

Para América Latina di i
a diferenciar lo posmodern '
odel
acota que: p 0 moderno se

“se cntfendc por posmodernidad a la etapa de mayor auge de
los fcno_menos sociales y tecnologicos que se generaron en la
modernidad. No es un proceso lineal que significa que los
problemas sociales y educativos propios de la modernidad se
han resuelto para siempre. Mas bien en la posmodernidad se

requiere d_e nqevafoformas para resolver viejos problemas de
la modernizacién”

' Con los elementos ya dados de la modernidad, conviene plantear
ciertos rasgos de la globalizacion. Al respecto, uno de los mas connot
dos socitlogos britanicos Antony Giddens' argumenta que la lobaléil‘
zacion de hecho surge con la modernidad y se caracteriza fun%hmen-
talmen‘te por una intensificacion de las relaciones comerciales y ‘ oliti-
co-sociales mundiales. Por su parte, Robertson'” aportando més Ennsi:
deraciones, hace una periodizacion de la globalizacién, reafirmando
que Iz~1 fase actual de esta globalizacion (finales de los aﬁ(;s ochcnt; de
los afios noventa y primera década del siglo XXI), se caracteriza ,por

?uc mgmfrca la consplidz.acic'm de los avances cientifico tecnologicos y
os medios de comunicacion masiva.

g
“ Nicolas Casullo, “Modernidad, biografi; isi
] \ , biografia del ensuefio y la crisis, (Introduccién :

Eg?a}l, ‘_311;:2]l:'[)ebat]f:1 Modernidad y Posmodernidad. Op. cit. p 6{2 ecton

follari, Roberto, odernidad y Posmodernidad, una &ptic: d. : ica Lati
I[}E]?Argcuwla. S. A. Buenos Aires, 1990. pp. 13-33. Pt e L
, %1dgmls. Sociologia, Alianza Editorial, Madrid, 1989.
 Robertson, R. Mapping the Global Culture, & The ;! soci
Nim. Especial, Sagur, Londres (fotocopia). s e ek
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La globalizacion para el asunto de las investigaciones sociologi-
cas se expresa en un cambio de saberes en la sociedad del conocimien-
to. Bn consecuencia se da la consolidacién de los avances cientifico
tecnologicos y los medios de comunicacion masiva.

La globalizacion ante las investigaciones sociologicas especial-
mente, para el caso que nos ocupa, sin duda representa un reto. Para
mostrar la orientacién de estos cambios, Giddens cita a Daniel Bell
para decir que en ésta globalizacion acelerada el Estado-nacion “se ha
vuelto demasiado pequefio para los grandes problemas de la vida y de-
masiado grande para los pequefios problemas de las naciones”.

8.2 SIGNIFICADO DE LA GLOBALIZACION EN LAS
CIENCIAS SOCIALES.

Durante mucho tiempo las ciencias sociales intentaron explicarse
los procesos de modernizacion, pero en los wiltimos afios la sociologia
ha adquirido mayor presencia sobre el estudio de la globalizacion.

Este gran interés se ha observado porque a la globalizaci6n se le
ha mezclado con el problema de la contaminacion ambiental, visto este
Gltimo como un problema mundial-planetario. Ciertos teoricos™ de la
sociologia han aportado elementos para discutir las corrientes teoricas
que se han ocupado del tema. En éste debate destacan Emmanuel Wa-
llerstein con su trabajo sobre las “Teorias del sistema mundial” y una
contrapropuesta presentada por Giddens, quien sugiere analizar las di-
versas modalidades de la globalizacion partiendo basicamente de cuatro

dimensiones: el capitalismo, la industria y la tecnologia, el poder mili-

1) La resefia de los arguentos de Wallerstein y Giddens aqui referidos, provienen de
Gina Zabludosky, “Los retos de 1a sociologia frente a la globalizacion™, en Sociologi-
ca, Ndm. 20 pp. 36-37, UAM-Azcapotzalco, México, septiembre-diciembre, 1992.
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tar y el sistema de Estado-nacion. Este autor concluye que los cuatro

avspz:ctust estan influidos por ¢l fendmeno de globalizacién cultural que
caracterizan a la “modernidad radicalizada” !

‘ Como se rescfilﬁ) anteriormente, al reconocer que la globalizacion
surge con la modernidad, Giddens argumenta que, en efecto, las "Fémri
as que I.mn tratado la desigualdad en relacion a la globalir«:a(:i‘én he ;
l'f:r:cfnn,czdo que la primera no desaparece con el avance de 1"-1 se {‘m ;"
El Ienol'nenu de la globalizacion ha sido objeto de cstudio; ‘dequet it;
economia. Para esos enfoques es la primacia y la unilateralidaLd :
hacen sobre las condiciones econdmicas. i

La critica _sobre los estudios economicistas son abundantes. Ellos
descuidan cuestiones de indole cultural, educativos y politicos .sobr
todo,. no l}an considerado con suficiente profundidad las cuestigne de
las diversidades étnicas y las diferenciaciones regionales, aspect e
desde otras disciplinas han generado variadas propuestasl‘,' o=

8.3 ASPECTOS PROBLEMATICOS A
TEORICO-
ANTE LA GLOBALIZACION CO-PRACTICOS

Parece ya de sentido comin que siempre los acontecimientos sor-
p.rend‘e alos ‘01entiﬁc.us sociales. Existe consenso en reconocer qué t las
ciencias sc_>01ales y a los socidlogos especialmente, el fenomeno c;c Ib
gIE)blahzaczﬁn nos agarré desaprevenidos. Seguimos repensando a Ini‘l
clasicos y no contamos con las herramientas para comprender Inst g :
blemas mundiales contemporaneos, por lo que dichos sucesos nos “'U“
vocan a realizar ciertos cambios en la reconstruccion del nhj.eto dep!t‘(:

14 7 0 N
Véase, por ejemplo: los interesantes trabajos de Héctor Diaz Polanco y Gilberto

LOPEZ y IhVaS que SObIe las AutOIlOIIllaS Re IOIlaleS se ha]l dl“]lldl(l(' en vari =
g as pu
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tudio, sus dimensiones, vinculacién de nuestra disciplina con otras
perspectivas, las relaciones nacion-region-mundo y sus respectivas con-
tradicciones, son tareas urgentes para un analisis sociologico.

8.3.1 De que tipo de cambios se trata

Si estamos influidos por las teorias clasicas de Durkheim, Weber
y Marx y los estudios de teorias contemporaneas bastante .diferen'ciados
entre ellos, la sociologia de la educacion debe plantearse si el fenomego
de la globalizacion es una sucesion de hechos previos 0 es un ca:mblo
espontaneo y de sucesos desconocidos anteriormente. S'1 es lo primero
se puede entender que son cambios cuantitativos provenientes del ('k:sa—
rrollo de las telecomunicaciones y los alcances de los bloques regiona-
les. Si son hechos nuevos, se consideran cambios cualitativos por lo
que a la sociologia se le exige generar nuevas perspect.ivas tedricas para
la comprension de las recientes realidades. Si esto ultimo fu.era el caso,
se aprecia que a la sociologia no se le ha dado.la‘l importanma adecua'da
y que no se cuentan con los métodos de analisis ni con las categorias
basicas para el estudio de éstas situaciones, al menos desconocidos en
otras épocas.

8.3.2 Sobre el objeto de estudio

Aunado a lo anterior no s6lo nos enfrentamos a los cambios cuan-
litativos o cualitativos como escenarios, sino que debemos repensar ‘dc
que manera ubicamos a nuestro objeto de estudio. La _paraduj‘a l'adllca
en lo siguiente: por un lado, es un Estado-nacion y su ideologia nacio-
nalista -en donde mas se hallaba priorizado el objeto de estudio de la
sociologia de la educacion-, parece ser crecientemente obsoletos y por
el nlr-\),bk‘m Estados se hacen mas fuertes y tratan de asegurar el control
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sobre su territorio. Sin embargo, hay quienes sostienen que ante el pro-
ceso de la globalizacion, el Estado-nacion ya no debe ser la unidad fun-
damental de analisis sino que se deben priorizar las “comunidades” de
todo el mundo y las “ideologias” supranacionales que van desde movi-
mientos religiosos, étnicos, entre otros hasta movimientos sociales que
estan trascendiendo a los Estados-nacién. Por otro lado los Estados-
nacion ante la globalizacién pierden soberania ante el Estado global'.

8.3.3 Acerca de la vinculacion entre la Sociologia y otras discipli-
nas en la investigacion educativa

Al entender en términos genéricos que el objeto de estudio de la
sociologia de la educacion lo constituyen justamente las relaciones que
se dan entre los procesos sociales y los procesos educativos, incluyendo
los propiamente escolares. Esta disciplina reconoce que “la educacion
viene a ser resultante y condicionante a la vez... de'un conjunto de de-
terminaciones que definen su naturaleza y caracteristica”'®. Se piensa
que frente al proceso hegemonico de la globalizaciéon mundial, el tra-
tamiento de la sociologia educativa superara mas la visién de un curri-
culum rigido y se orientara con mayor énfasis hacia la correspondencia
aun entre los propios enfoques.

No es dificil saber que la existencia de las corrientes en sociolo-
gia de la educacion han preferido centrar sus estudios su propia especi-
ficidad. Asi, casi todos los sociélogos han tomado como unidad de ana-

15 Dieterich, Heinz, Identidad nacional y globalizacién, Nuestro Tiempo, México,
2000.

¢ Desde luego dependiendo de los enfoques cambia muchas veces el énfasis que
ciertos tedricos le otorgan al objeto y quehacer de la sociologia de la educacién. Al
respecto, referencias con mas detalles se encuentran en Victorino R., L. Sociologia y
Educacion Superior, CESE-IMESE, México, 1993. pp. 67-71.
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lisis a la sociedad y la escuela, pero sin embargo, han destacado su inte-
rés particular: la teoria del capital humano, ha puesto énfasis en ver a la
educacién como una inversion, la teoria-de la reproduccion cultural
concentra su analisis en la cultura y en la educacion; la visiéon reproduc-
tora del Estado hegemonico y las teorias de la reproduccion-resistencia
destacan su interés en la ciencia politica y por ende, analizan la lucha
por el poder. En ninguna de las otras corrientes como en estas dos 1lti-
mas, los cientificos politicos basan su analisis en el Estado-nacion.

Estos tipos de estudios deben ser superados, sobre todo tener cla-
ridad que lo que est4 por cambiar no es una sustitucion total los enfo-
ques o una nueva disciplina, sino mas bien provocar rupturas epistemo-
logicas. Bn otras palabras lo que tenemos que hacer es ocuparnos en
una nueva conceptualizacion de la teoria social educativa bajo una vi-
sién mas amplia en donde la preocupacion “sobre el mundo™ sean su
hermenéutica basica y sus planteamientos se hagan extensivos a dife-
rentes areas de las ciencias sociales y humanidades para que la investi-
gacién comparativa historica y empirica influya en una sola direccion'”.

8.3.4 Sobre las nuevas perspectivas teoricas

Ante una vision decadente en donde ya no es tan relevante tomar
como unidad de analisis lo nacional, debemos plantearnos nuevos con-
ceptos y teorias que puedan ser Utiles para estudiar los problemas a
nivel mundial. En esta direccion de analisis, el verdadero reto de la
investigacion socioeducativa son el estudio de nuevos fenomenos so-
ciales que imbrican al asunto educativo, tales como la nueva division
internacional del trabajo; la problemética ambiental; los avances cienti-
ficos tecnolégicos; la hibridez cultural; el problema de los derechos
humanos entre otros.

7 Giddens y Turner, 1987, Robertson, 1990: 19, citados por Zabludosky, Op. cit, p. 43.
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Con lo anterior, el verdadero reto de la investigacion socio-
educativa desde la sociologia esta en la reflexion en tomo al sustento
tedrico metodoldgico y a los instrumentos de analisis que finalmente
permitan estudiar las nuevas realidades. Para alcanzar estos propositos
es necesario construir proyectos alternos a los enfoques convenciona-
les, tales como el positivismo logico, el relativismo, etc. de tal manera
que las discusiones y anlisis en torno a la globalizacion nos remontan
a reconocer corrientes tedricas mas alla de Estados Unidos e Inglaterra
atendiendo a los avances de paises como Francia, Alemania, Italia, Ja-
pon, Espafia, incluyendo a ciertas naciones de América Latina.

Las nuevas perspectivas teoricas reconocen los modelos de dise-
fio curricular en la educacion superior, tales como la ensefianza modu-
lar y su consecuente inter y transdisciplinariedad, sigue siendo un reto.

8.3.5 En torno a las relaciones micro-macro

En ninguna de las épocas anteriores como en esta que estamos
viviendo de modernidad radicalizada diria Giddens, se encuentran in-
terrelacionadas la historia humana, el individuo y la sociedad con el
proceso de globalizacion, Luego entonces, la transformacion de la pro-
pia identidad y la globalizacion se conciben como dos polos de la dia-
léctica entre lo local y lo global. Cualquier cambio de orden social rele-
vante para la sociologia producida en alguna parte del planeta, repercu-
te inmediatamente en las instancias locales y nacionales en todo el
mundo.

De ahi que para el analisis de las interacciones sociales deben
ponderarse las relaciones entre lo pequefio o especifico y lo grande y
extensivo.
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8.3.6 Las coyunturas histéricas

Asi como existe una gran preocupacion por los aspectos locales,
regionales y mundiales en la perspectiva de la investigacion social edu-
cativa, también para esta disciplina existe una gran exigencia metodo-
l6gica para establecer las relaciones en el espacio-tiempo y sobre todo,
la ponderacion de un relativismo de eso que llamamos periodos cortos,
medianos y largos. En estos estudios deben quedar contemplados todos
aquellos cambios que se den como producto del torrente globalizador
para una posible periodizacion de sus impactos inmediatos, a corto y a
largo plazos. Se trata de establecer periodos de analisis relativamente
largos pero con la consideracién de tiempos de analisis inmediatos o
coyunturas historicas cortas en perspectivas de analisis de largo plazo.

8.3.7 Las relaciones entre sociologia, sociedad y educacion

La sociologia, seguramente como pocas disciplinas sociales, no
puede separarse de su propio objeto de estudio que es la sociedad, no
solo porque el sujeto se encuentra inmerso en la vida social, sino por la
forma en la cual los resultados de la investigacion sociologica influyen
en el proceso de cambio social. Por su parte, un agente que ha sido pro-
clive a los cambios sociales es la educacion. Esta, posiblemente como
una de las instancias formadoras de conciencias, de talentos y habilida-
des en los recursos humanos, es fuertemente impactada por los cambios
mundiales. De ahi que en esta etapa de modernidad radicalizada los
nexos entre la sociologia, la sociedad y la educacion se intensifican
reciprocamente.

Aqui también se destaca que en las sociedades desarrolladas con
rasgos de posmodernidad y con sociedades informatizadas los ciudada-
nos ya no creen en los metarrelatos'®.

1% L yotard, Jean Francois. La condicién posmoderna. Catedra, Madrid, 2000.
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8.3.8 Sobre la globalizacion y sus diferenciaciones

Como todo proceso social, posiblemente la globalizacion sera tan
controvertida como lo ha sido hasta ahora la larga historia de la moder-
nidad y modernizacién mundial. Ciertos cientificos sociales advierten
que en el enfoque de la globalizacion se corre el riesgo de llevarnos a
una sobrenfatizacion de la dinamica global a costa del supuesto enten-
dimiento y la sobresimplificacion de los fenémenos locales. Sin duda,
una vez mas ponemos de entredicho el asunto de las demarcaciones
regionales; por ejemplo y nos preguntaremos (Coémo entender los acon-
tecimientos regionales e incluso las demandas de autodeterminacion de
los grupos étnicos ante una globalizacidn que quiere homogeneizar la
soctedad? Aqui las disciplinas sociales, especialmente la sociologia de
la educacion tiene un gran reto.

Desde luego ya existen propuestas o enfoques sociales de tedricos
contemporaneos que argumentan que al interior de los sistemas sociales
existen diferencias peculiares cuyos contornos o contextos son deter-
minados por el hombre y las circunstancias. En efecto, la teoria de la
sociedad reconoce los aportes de grandes tedricos que le antecedieron,
pero, sin embargo, variados aspectos ligados a esa sociedad se relacio-
nan por la autonomia y las diferenciaciones' en donde otros sistemas
culturales especificos, como el sistema educativo, sugieren ser analiza-
dos de manera especial. Dicho analisis se desarrollara en posteriores
trabajos en esta misma tematica.

Finalmente la globalizacién como expresion del fuerte flujo de
internacionalizacién del conocimiento hacia la era de la postmoderni-
dad, exige pensar en nuevos conceptos mas complejos, pero de mejor utili-
dad social, es el gran reto de la sociologia de la educacion y pedagogia.

' Luhmann, Niklas, Rafael de la Georgi, 1993. Teoria de la sociedad, Universidad
de Guadalajara, Universidad Iberoamericana, ITESO, México, 1993. Luhmann, Ni-
klas, Karl Eberherd Schorr, El sistema educativo (Problemas de reflexion), Univer-
sidad de Guadalajara, Universidad Iberoamericana, ITESO, México. 1993.
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CAPITULO IX

EVALUACION CURRICULAR EN LA
UNIVERSIDAD AUTONOMA CHAPINGO:
PROPUESTAS Y OBSTACULOS!

Dennis Huffman S. !

INTRODUCCION

En las ultimas décadas en las universidades publicas, particu-
larizando el caso de la Universidad Auténoma Chapingo, el térmi-

' Con algunas correcciones este capitulo se basa en la ponencia presentada en el ler.
Seminario del Centro Interdisciplinario de Investigacién y Servicio para el Medio
Rural, los dias 22 y 23 de noviembre del 2000, en la Universidad Auténoma Chapin-
go. Forma parte de un proyecto mayor de investigacion interinstitucional intitulada
Vitae y Siglo XXI, misma que coordinan la Dra. Alicia de Alba (Directora del Pro-
grama de Investigacion: Educacion, Debates y Liderazgo) y 1a maestra Berta Orozco
Fuentes (Coordinadora Académica del Seminario Vitae y siglo XXI), ambas del Cen-
tro de Estudios Sobre la Universidad, de la Universidad Nacional Auténoma de
México. En este proyecto participan 15 Instituciones de Educacion Superior en Méxi-
co.

' Coordinador del Programa Universitario de Investigacion en Educacion Agricola y
Profesor-Investigador de Tiempo Completo de la Divisién de Ciencias Econémico-
Administrativas de la Universidad Auténoma Chapingo.
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no curriculum se ha ido extendiendo con fuerza en México, asi co-
mo los estudios sobre éL Sin embargo, no existe una tradicion fuer-
te en el analisis del curriculum, éste se ha ido incorporando cada
vez mas a la didactica e incluso se han ido analizando desde su
perspectiva tanto la teoria como la practica curricular.

El proceso de construccion del concepto de curriculum ha sido un
objeto predominante desde el campo d€ accion de los administradores y
gestores de la educacion, lo que ha dificultado el poseer actualmente
teorias curriculares consolidadas. Para fines de este apartado, se retomo
el concepto de curriculum como una tentativa de comunicar los princi-
pios y rasgos esenciales de un proposito educativo, de tal forma que
permanezca abierto a la discusion critica y pueda ser trasladado a la
practica. Asi, el curriculum debe ofrecer a los actores educativos, unos
fundamentos vdlidos para proyectar, evaluar y justificar el proyecto
pedagdgico como proyecto global. Es una vision estructural y proce-
sual del curriculum en el cual éste desarrolla principios de procedi-
mientos en los que los profesores, alumnos y administradores inda-
gan los valores que subyacen y como se llevan a la prdctica. Y esos
valores contienen siempre supuestos filosoficos contrapuestos sobre la
naturaleza humana, supuestos politicos sobre la relacion de las personas
con sus instituciones y supuestos culturales sobre los valores y pautas
mas importantes que orientan la dindmica social. Desde esta perspecti-
va, el curriculum esta emparentado mas con decisiones amparadas en el
Jjuicio de los actores curriculares, que con las decisiones administrati-
vas sobre las cuales deben ser los comportamientos y los pensamientos
del profesorado y del alumnado.

En sentido general los modelos y técnicas de evaluacion curricu-
lar son trasladables a la evaluacion de las innovaciones. No obstante,
resulta un tanto sorprendente que siendo tan amplia la literatura dispo-
nible sobre evaluacién educativa y evaluacion de planes y programas
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de estudio, exista tan poco referido a la evaluacién de innovaciones;
por lo que es preciso recurrir a la evaluacion curricular y de programas
para inferir modelos, estrategias, recursos e instrumentos.

Desde una perspectiva procesual, se situaron tres componentes
en la evaluacion de las innovaciones curriculares realizadas en una de

las mas antiguas universidades publicas: la Universidad Auténoma
Chapingo:

1. Los factores que han afectado a la implementacién. .
2. Elestado actual del cambio en la practica en un tiempo dado; y

3. El impacto de la implementacion en el aprendizaje de los alum-
nos, actitudes, capacidad organizativa y otros resultados.

Un enfoque del cambio como resolucion de problemas, plantea
una estrategia técnica atenuada de evaluacion, con las siguientes fases y
procesos:

1. Diagndstico de la situacion. Se tratd de identificar el perfil de la
innovacion para saber las metas necesarias para la implementacién
del curriculum propuesto.

2. Revision de la discrepancia de la innovacidén. Revisar lo que se ha
hecho en la practica y el perfil o alcance de lo que plantea el mode-
lo. Esto supone elaborar un perfil del usuario que sirva para medir
las précticas reales de los profesores y alumnos en cada dimension
curricular.

3. Identificacion de obstdculos. Detectados los aspectos “discrepan-
tes”, se entro en un analisis de los obstaculos y los apoyos (conoci-
mientos y destrezas, materiales, organizacion y estructuras) necesa-
rias para superarlas, e irse acercando a una “plena” implementacion.
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4. Aplicacién. Acciones dirigidas a superar los obstaculos mediante
tres tipos de tareas:

4.1 Procedimientos para superar la carencia de conocimientos y
destrezas que necesitaba el profesorado para desarrollar plena-
mente la innovacion, elaborando un plan de formacion del pro-
fesorado

4.2 Procedimientos para superar la ineficacia de estructuras or-
ganizativas y de control y

4.3 Disefiar procedimientos para facilitar la disponibilidad de re-
cursos y materiales curriculares que faciliten el desarrollo e
implementacion del cambio.

4.4 Evaluacién. Detectar y valorar en qué medida se han ido super-
ando los obstaculos identificados y se han realizado las metas
del perfil de la innovacion. Una evaluacion formativa va en la
primera direccion, con una orientacion sumativa en la segunda.
Un segundo perfil del usuario, aplicado en esta fase, sirvid para
identificar si las conductas de los actores de las innovaciones
curriculares han tenido cambios positivos.

Los objetivos planteados para este estudio fueron:
1. Bstudiar los elementos teérico-metodoldgicos basicos de la proble-

matica de disefio de planes y programas de estudio para construir
estrategias de evaluacion e intervencion curricular.

2. Profundizar en las implicaciones y alcances de la evaluacion curri-
cular para valorar las posibilidades del cambio e innovacién de pla-
nes y programas de estudio.

3. Propiciar la construccion de propuestas de desarrollo curricular para
elevar la calidad de los planes y programas de estudio.
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4. Ger}farar un e:sp_acio de reflexion y anélisis que estimule la comuni-
cacién y par?u::pacién a traves de la critica de procesos y productos
de Intervencion curricular con la finalidad de propiciar acciones que
mejoren los procesos de ensefianza y aprendizaje.

. El disefio del método- de investigacion se baso en un paradigma
cughtativo; de esta manera, se interes6 por saber qué estd Su('cdi'(:.*rfu
qué ha sucedido y qué significado tiene o ha tenido para diﬁerc‘-mr-'.\j-
grupos los procesos de intervencion curricular durante los ultimos die-
afios en la UACh. Es por lo que no se pretendié formular leyes univer-
sales, sino comprender el significado que se constituye socialmente.

‘ Desde un enfoque interpretativo, se estudiaron los significados
y mgnﬁcantqs que se asignan a los protagonistas. Se pretendid com-
p:.'ender los significados de intervencion curricular desde el punto de
vista de los protagonistas de los cambios efectuados durante los 90s
mediante la aplicacién de un cuestionario a informantes clave sobré

procesos _(,ie intervencion curricular y la elaboracion de una critica de la
informacion obtenida en dichas encuestas.

Los interrogantes basicos del estudio propuesto en torno a la

evaluacion curricular y su impacto sobre el desarrollo de planes y
programas de estudio fueron:

1. LComo han sido los procesos de disefio curricular en los tltimos
diez afios en su Area, Departamento o Institucion?

2. (De que forma se ha evaluado los planes y programas de estudio en
su Area, Departamento o Institucion durante los tltimos diez afios?

3. {Cuales fueron los principales obstaculos a implementar mejoras en

el disefio, implementacion y evaluacion de di '
chos programas y pla-
nes de estudio? i P
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4. (Cuales son las caracteristicas mas sobresalie?ntes con'respecto a los
cambios en los planes y programas de.estud;o que se h:cln.reallzal‘do
en su Area, Departamento o Institucién durante los ultimos diez
afios? ‘ S .

5. {Como se puede propiciar la calidad en el disefio, }mplementac_lon y
evaluacién de dichos planes y programas de estudio?

En este estudio se encuestaron 42 informantes clave, .ubicz.ldos
en diez instancias académico-administrativas de la Ul}l\(erSIdad
Autéonoma Chapingo; se obtuvier'on 549 respuestas a losi mterl:o-
gantes sefialados, las cuales fueron distribuidos entre 31 categorias
de analisis.

Las conclusiones a que se llegaron en t(.)mo a: desa'rrollp cu-
rricular, gestion y liderazgo en innovacion curricular, procesos y pr(;-
ductos de evaluacion y disefio de planes y programas de_ eszudzqz y la
superacién de resistencias al cambio,’n.bren nuevos caminos dgdmvetsi:
tigacion con respecto a la probler'r;atlca a'ct_ua_l de rgfprma educa
va en la educacién superior en México.

I8

9.1 Antecedentes

El presente trabajo, enmarcado en el proyecto lintcrinstitucmnz_il
El Curriculum Universitario Frente a los Retosldef Siglo XXI, coorc.h-
nado por el Centro de Estudios Sobre la Unw'ermd:?.d (CESU), y asqc:?—
do al Seminario de Investigacion: Currz'cuiym ylS:gIo XJXP'I, que coordi-
na la Mtra. Berta Orozco Fuentes en la Umv'erslldad Autonoma.N_'flcm—
nal de México (UNAM), tuvo el objetivo prmlm.pal de dar’scgmmlen(t;)
a un estudio previo % que se realizo al principio de la década pasada

i i Universidad Auténoma Chapingo
2 De 1991 a 1992, un grupo de investigadores de la Univ iténoma
parficiparon en un estudio trinacional intitulado "E1 Curriculum Universitario ante los
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para elaborar una vision general de los proyectos y modalidades de
desarrollo curricular en la Universidad Auténoma Chapingo (UACh) *
durante el periodo que abarco de 1960 a 1990.

En aquel estudio los investigadores de la UACh analizaron los
procesos de determinacién curricular en tres Departamentos (Eco-
nomia Agricola, Fitotecnia y Zootecnia) y en la Divisién de Cien-
cias Forestales. Con base en el analisis documental y entrevistas
con funcionarios universitarios (los Directores de los cuatro Depar-
tamentos de Ensefianza, Investigacién y Servicio -DEIS-, y los Sub-
jefes Académicos respectivos), se pretendié comprender y explicar
los procesos de luchas, negociaciones e imposiciones que se dieron
en dichos Departamentos a partir de los intereses de diferentes
grupos de universitarios (tanto alumnos como profesores) para
elaborar, evaluar y redisefiar los curricula bajo estudio.

Dichos investigadores consideraron que los procesos de inno-
vacion curricular que se dieron durante estas tres décadas se carac-
terizaron por tres elementos fundamentales:

1. La evaluacion curricular no fue una actividad reglamentada y conti-
nua; misma que, con frecuencia, se llevd a cabo a partir de iniciati-

Retos del Siglo XXI. Perspectivas en México, Argentina y Ecuador"; cuyos resultados
pueden ser consultados en Victorino Ramirez, Liberio, Huffman S., Dennis, y Ayala
Garcia, Maria de Jesis (1994). Panorama Curricular de Ia Universidad Auténoma
Chapingo, 1960-1990, en Pensamiento Universitario, Nueva Epoca, Nimero 82,
Coordinacion de Humanidades, CESU, UNAM, México, D. F.

* Por desarrollo curricular se entiende la planeacion, ejecucion y seguimiento de los
cambios estructural-formales y procesual-practicos del conjunto de elementos cultura-
les (de conocimientos, valores, creencias, costumbres y habitos) que conforman los
proyectos politico-educativos de las instituciones de ensefianza, investigacion y servi-
cio; cuyas determinaciones sociales rebasan el Ambito escolar y tienen que ver con
problemas sociales mas amplios (Véase Alba, Alicia de, Curricolum: crisis, mito ¥
perspectivas, CESU, UNAM, México, D. F, 1991).
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vas personales y de pequefios grupos de profesores insatisfechos
con su quehacer cotidiano.

t

Usualmente las reestructuraciones curriculares se limitaron a la
redefinicién horizontal y vertical de los planes de estudio, elimi-
nando o aumentando materias de los mapas curriculares.

3. Los cambios curriculares obedecieron a los objetivos de:

3.1 Aumentar el nimero de materias obligatorias
3 2 Reducir el nimero de cursos optativos

3 3 Reforzar los aspectos practicos de los programas de estudio,
disminuyendo asi la carga tedrica de la formacion profesional
de los estudiantes y

3.4 Agrupar distintos planteamientos curriculares para conformar
Divisiones y ofrecer nuevas opciones a nivel licenciatura y
posgrado.

En el analisis de los procesos de desarrollo curricular, se identifi-
caron dos grupos diferenciados de sujetos curriculares': tradicionalistas

-el mas amplio- y alternativos -con escasa injerencia en los cambios -

realizados- (Véanse cuadros 1 y 2), asi como también pueden apreciar-
se estos modelos curriculares con los enfoques sociologicos correspon-
dientes presentados en la primera parte de este libro.

Mientras el grupo de los tradicionalistas concentraron sus es-
fuerzos en la determinacion del logro de objetivos, el diagnostico
de 1as demandas del mercado laboral y la medicion del rendimiento

4 Por sujetos curriculares se entienden grupos o sectores sociales que determinan la
claboracién e implementacion de politicas educativas y su concrecion en planes y
programas de estudio.
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Cuadro 1. Enfoques Tradicionales de Disedio
y Evaluacién Curricular

COMPONENTES TEORICOS TRADICIONALES DEL CURRICULUM
CURRICULARES (1950°9-1960°s)
RALPH TYLER HILDA TABA ROBERT
YLE TAB MAGER
COI;iIEPTO DE Plan para el Plan pars Satisfacer Plan para la
CUI EfgLUM Aprend.in:ie Demandas Sociales Instrumentacién
. El Aprendizaje del | Las Necesidades de los | La Interaccién entre
ey Alumno Alumnos Profesores y Expertos
B o Vo Generar Obj.etlvos de Generar Teorla Elaborar Objetivos
CULAR Aprendizaje Curricular Conductuales
Diagnosticar
PROPOSITO Determinar Objeti
jetivos Componentes Medi irni
EVALUATIVO Minimos por Niveles Rc?poeremhlu e

Cuadro 2. Enfoques Alternativos de Disefio
y Evaluacién Curricular

COMPONENTES
CURRICULARES

TEORICOS ALTERNATIVOS DEL CURRIGULUM

(1970°s-1080's)

POSICION NEO- PROPUESTA DE
MARXISTA ANGEL DIAZ BARRIGA
Propuesta de Aprendizajes
CONCEPTODE Plan para ¢l Control Social | Minimos en nﬁfm a
CURRICULUM Totalidad C\n'ricl:dc:"
La Interaccidn entre ko lll:&mnc : [ﬂn.dr MBMMN?;
EJE ESTRUCTURANTE | Procesos de a Reprod s Nocesdatoe P '
Cuttunal y de Resistencls Rodihudos Bsperuios
Homogeneizar Conocimientos, T lll:'Decmonu M
0
OBJETIVO CURRICULAR Creenciss, Valores y umn-’:::: :ly
75 f Avrend
e
Promover Concienciy
PROPOSITO EVALUATIVO | Vinculo Ed ek Determinar Is Pertinenci
L, o ho
como Proceso de de las Propuestas d
Reproduccidn y Resistencia Aprvndiu':l Minime
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académico de los estudiantes para sustentar sus propuestas de reQiseﬁo
curricular; el grupo de los alternativos buscd promover una cc_)1'101enc1a
entre profesores y alumnos sobre la vincula}cién entre educacion y so-
ciedad para el desarrollo con base en la pertinencia o no de las propues-
tas de aprendizaje de los planes y programas de estudio.

: . .5
Se detectaron tres grandes areas problematicas de‘lo educativo™

1. La necesidad de darse cuenta de la especificidad de problemas pe-
dagogicos entre la planeacion curricular y la realizacion de lo pla-
neado para evitar una serie de obstaculos como:

1.1 Obsolescencia de contenidos curriculares

1.2 Duplicacion de contenidos en los diferentes programas de estudio
1.3 Rigidez en la estructuracion formal de los planes y programas
1.4 Pragmatismo excesivo en los procesos educativos y

1.5 Predominio de lo tedrico sobre lo practico.

2. La urgencia de incorporar nuevas dimensiones que hoy mueven !a
dinamica social del sector rural para redefinir los objetos de estudio
y determinar qué tipo de formacion debe propiciar desde:
2.1 Las practicas preprofesionales
2.2 La problematica del sector rural y

7 3 Los cambios en el mercado laboral.

5 Para mayor informacién consulte a Huffman 8., Dennis, Victorino Ramirez, Libtsrio
y Ayala Garcia, Maria de Jesis (1992). El Curriculum ante los Rgtos del Siglo
XXI. Perspectivas de la UACH. CIESTAAM, UACH. Estado de México.
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3. La obligacion de interpretar nuevas realidades educativas para su-
perar las limitaciones existentes en las formas actuales de determi-
nacion curricular como:

3.1 Proyectos curriculares desde un enfoque tecnologico limitado
3.2 Rigidez en el disefio y permanencia de contenidos caducos y

3.3 Reduccion de los elementos considerados en los procesos de
determinacion curricular a los aspectos politicos internos de las
instituciones educativas.

A partir del analisis del discurso curricular elaborado por los
informantes de calidad, se evidencié la necesidad de mejorar la
planeacion y evaluacion curricular; tanto en la calidad de la misma
como su frecuencia.

A diez afios de distancia del estudio sefialado anteriormente, se
puede ver aun la necesidad de enfocar los esfuerzos de evaluacion e
intervencion curricular hacia acciones de corte emergente (Véase Cua-
dro 3) para reconstruir y fundamentar la conformacion e implementa-
cion de propuestas curriculares con significatividad social ® y asi hacer
frente contra los embates actuales de la propuesta neoliberal que busca
incrementar la adaptacion del sistema educativo nacional a los nuevos
requerimientos internacionales de acreditacion y certificacion.

Desde esta perspectiva emergente, los procesos de evaluacion
académica, con fines de sustentar los cambios curriculares que la
UACh requiere para cumplir cabalmente con su funciones educativas y
sociales, deben rebasar la forma tradicional de visualizar la evaluacion
académica desde lo institucional para abarcar también los otros ASPEC

¢ Consulte a Alba, Alicia de (1991). Evaluacién Curricular. Conformacién concep-
tual del campo. CESU, UNAM, México, D. F.
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Cuadro 3. Enfoques Emergentes de Disefio
y Evaluacién Curricular

COMPONENTES
CURRICULARES

TEORICOS EMERGENYES DEL CURRICULUM
(1980°s-2000)

Propuestas Curriculares con
Significatividad Social

FROPUESTA DE PROFUESTA
ALICIA DF, ALBA GLOBALIZADORA
La Concrecion Tednico-
CONCEPTO DE Sintesis Cultural de una Prictica de un Modelo
CURRICULUM Propuesta Polftico-Ed Educativo Neolibersi
Los Proyectos Sociales de los
EJE ESTRUCTURANTE Sujetos de D inacis LaTi ionalizacién de los
Curricular Proyectos Educativos
Establecer s Direccionalidad Refuncionalizar ¢l Sisterma
OBJETIVO CURRICULAR Social de los Aspectos Educativo Nacional con base
Estructural-Formales y en Eficiencia, Eficacia y
Pracesual-Pricticos Pertinencia Administrati
R uir y Fund 1a Adaptacién del
Teoéricamente la Conformacién Sistema Educativo a los
PROPOSITO EVALUATIVO ¢ Implementacién de Nuevos Requerimientos

Intemacionales de

Acreditacién y Certificacién

tos de evaluacion curricular: el docente, el alumno y el administrador

(Véase Figura 1).

CISERG  ESANEOLLO  INHOVALIH

)

Figura 1. Evaluacién Académica

EVALUACION

EDUCATIVAS

EVALUACION

DESARROLLO ~# INSTITUCIONAL

% CURRICULAR
POLITICAS

—————————nepy

CLIMA /
EVALUACION
A RATIVA ¥

PLANEACION DISTRIBUCION SUPERVISION
DE RECURSOS
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FORMACION  ACTITUDES DESEMPENO

NS

EVALUACION
DOCENTE

EVALUATIGN

/ EDUCATIVAS

INSTITUCHONAL 4—— (ELARROLLO
\ CLIMA
EVALUACIGN
DISCENTE

FORMACION ACTITUDES DESEMPERG

De esta manera los procesos evaluativos abarcarian, en forma
holistica, la interaccién de los distintos elementos del curriculum: a)
politicas, desarrollo y clima institucional; b) disefio, desarrollo e inno-
vacion, ¢) formacion, actitudes y desempefio; y d) planeacion, distribu-
cion de recursos y supervision. Esto implicaria también ampliar la con-
ceptualizacion de disefio curricular para incluir: a) la construccion teo-
rico-metodologica del vinculo universidad-sociedad; b) la planeacion
de la gestion curricular; ¢) la seleccion de experiencias de aprendizaje;
y d) la contextualizacion e integracion de practicas educativas acordes
con las otras tres fases de disefio (Véase Figura 2).

Si se parte de este concepto amplio de disefio curricular, la
evaluacion de los curricula en la UACh deberia incluir los cuatro ele-
mentos esenciales de los mismos’: a) el curriculum formal que incluye

Figura 3, Evalascdién Curricalar

ORIETIVOS SECUENCIA DE MISTEMAS DL
CONTENIDO!

S ACREDITACION
CURRICULUM
FORMAL
TRVERACC N
CONOCIMIENTOS SOCIAL
HABICWADES ¥ CURRICULUM EVALUACION . CURRICULUM ORGANIZACION
DESTREZAS APRENDIDO CURRICULAR REAL DELA
ENSENANZA
ACTITUDES
l ORGANIZACION
DEL
CURRICULUM APRENDIZATE
OCULTO

e

COMPORTAMIENTO ABDMILACION RELACIONES
VALIDADO DE VALORES COGNITIVAS

" Para mayor informacién consulte a McCormick, Robert y James, Mary (1996). Eva-
luacion del Curriculum en los Centros Escolares. 2° edicién. Ediciones Morata, S.
L. Madrid, Espaiia.
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los objetivos, la secuencia de contenidos y los sistemas de acreditacion,
b) el curriculum real que lo conforman las interacciones sociales que
se derivan de la organizacion de los procesos de ensefianza y aprendiza-
je; ¢) el curriculum oculto que abarca el comportamiento validado por
la institucion, la asimilacion de valores y creencias considerados perti-
nentes y las relaciones cognitivas relevantes; y d) el curriculum apren-
dido que se basa en la adquisicién de conocimientos, habilidades y des-
trezas, y la formacion de actitudes socialmente aceptables (Véase Figu-
ra 3).

9.2. Contexto Tedrico-Metodologico.

El propésito del presente apartado fue describir la situacion actual de
los cambios curriculares que se llevaron a cabo durante la década de los afios
noventa en la UACh, como consecuencia de las imposiciones del gobierno
federal y sus organismos cuasi-gubernamentales como son la Asociacion
Nacional de Universidades e Instituciones de BEducaciéon Superior
(ANUIES), la Comisién Nacional de Evaluacién (CONAEVA) o ¢l Centro
Nacional de Evaluacién (CENEVAL). Es decir, se traté de comprender cuales
fueron las propuestas de cambio que se derivaron de los procesos de diagnos-
tico, medicién y valoracién de la intervencion curricular; de saber como se
han manifestado los procesos y productos de evaluacion curricular; de especi-
ficar cuales fueron las propiedades mas importantes de éstos; de darse cuenta
de cuéles fueron los principales obstaculos institucionales y personales que
inhibieron el logro de las propuestas curriculares; de determinar los principa-
les mecanismos de evaluacion curricular; y, finalmente, identificar las condi-
ciones necesarias para garantizar las innovaciones curriculares.

Con la ayuda de alumnos del Programa de Doctorado en Ciencias
en Educacion Agricola Superior del Departamento de Sociologia Rural
de la UACH, se levantaron 42 encuestas a informantes clave: autorida-
des académico-administrativas y profesores involucrados en procesos
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de disefio y evaluacion curricular a nivel medio superior y de licencia-
tura. Participaron 34 informantes de siete Departamentos de Ensefian-
za, Investigacion y Servicio de la UACh: Fitotecnia, Ingenieria
Agroindustrial, Parasitologia, Preparatoria Agricola, Sociologia,
Suelos y Zootecnia, y de dos Divisiones de Ciencias: Economico-
Administrativas, y Forestales y del Ambiente. También participaron
ocho autoridades académico-administrativas: 4 subdirectores académi-
cos, 3 ex-directores y 2 autoridades centrales.

Es importante sefialar que se busco medir de manera inde-
pendiente las siguientes variables: gestion curricular, desarrollo
curricular, innovacion curricular, resistencia al cambio curricular
y calidad curricular. Posteriormente se busco integrar las medicio-
nes de cada una de dichas variables para decir como han sido y de
qué manera se han manifestado durante los dltimos treinta afios. A
través de preguntas abiertas y su analisis, se obtuvieron 549 res-
puestas a los cinco interrogantes sefialados anteriormente, los cua-
les fueron ubicados en 31 categorias de analisis, para luego deter-

minar los porcentajes que cada categoria representaba en torno a
dichos interrogantes.

La primera categoria, Gestion Curricular, ha tenido distintos
significados, como ocurre con otros conceptos usados en pedagogia. En
su origen etimologico gestion se refiere a administracion, direccion,
actividad, y se relaciona con gesus participio de gere que significa
traer, llevar, hacer, ejecutar, administrar.

De ahi uno de sus significados comunes sea sinénimo de admi-
nistracién de la organizacion curricular, o bien se entienda como la
accion principal de la administracion educativa, y se le considera el
eslabon intermedio entre la planeacion y los objetivos concretos que se
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pretenden alcanzar a través del disefio e implementacion de los planes y
programas de estudio.

Otro significado se relaciona con la nocion de autogestion, enten-
dida ésta como la posibilidad de participacion colectiva en los procesos
de organizacion curricular, por parte de sus propios actores educativos.

Existe una tendencia internacional para otorgar mayores grados de au-
tonomia de gestion a las instituciones educativas pertenecientes a sistemas
centralizados, asociados a otras lineas de innovacion. Curiosamente, en Méxi-
co, aunque se estd permitiendo una mayor autonomia a los centros educativos
u organizaciones académicas, las politicas también permiten una intervencion
de la Secretaria de Educacion Publica (SEP); en la primera linea esta la edu-
cacion basica y en la segunda la media superior y superior.

Dichas acciones han demostrado las intenciones de las estrate-
gias del gobierno a transformar la gestion curricular de corte jerdrquico
-este tipo de direccion convierte los centros educativos o sus unidades
administrativas (departamentos, etc.) en pequefios feudos que imponen
la necesidad de tratar los problemas educativos segun su gravedad para
Jegitimar la toma de decisiones por determinados funcionarios sin nor-
mas explicitas y muy sujeta a procesos de negociacion circunstanciales,
segun la posicion de los actores, su pertenencia a diferentes grupos y/o
relaciones personales o académicas- a otra de corte pedagdgico que se
refiere a la administracién, en su sentido amplio, de las cuestiones cu-
rriculares, de la construccion del campo de conocimientos, de la forma-
cion disciplinaria, profesional y pedagogica de los docentes y de la
consolidacion social del conocimiento cientifico y técnico, de caracter
operativo o institucional -como la administracion, en sus distintos nive-
les, de los aspectos generales de la normatividad de la Universidad y
como se vincula ésta con el sector laboral; parte del analisis de la ope-
racion curricular en su conjunto sin particularizar en las situaciones del
aula mas especificas- y de perspectiva micropolitica que atafie a los
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aspectos administrativos relacionados con los planteamientos curricula-
res y los factores externos a la institucidn, los cuales influyen sobre la
dinamica interna de ésta, sin llegar a ser intervencion fuerte y directa en
la gestion educativa, sus efectos estaban sometidos y limitados por la
dinamica interna existente y reciben la mediacion de los actores y los
grupos universitarios®. Con frecuencia la evaluacion curricular en
Meéxico ha reflejado esta Gltima perspectiva mas que las otras dos, en

busqueda de una gestion escolar desde tres Opticas: pedagégica, opera-
tiva y micropolitica.

La gestion pedagdgica parte de los procesos de mediacion entre
la normatividad curricular y su concrecion en practicas escolares singu-
lares para cada institucion. Como construcciones heterogéneas entre
autoridades, maestros y alumnos, estos procesos tienen un peso relativo
de determinacidn sobre las practicas pero nunca se da una identifica-
cion total entre la normatividad y la vida cotidiana de la institucion.

La gestidn operativa prioriza las formas organizativas inherentes
al trabajo manual e intelectual del centro educativo, la participacion de
los diferentes sectores y actores sociales, su presencia real 0 meramente
formal, la conformacion y actividad de los 6rganos de participacién
(departamentos, coordinacién de areas, etc.) y los consejos consultivos
que influyen sobre la dindmica interna de la institucion.

La gestion micropolitica toma en cuenta los niveles de equilibrio
que se dan entre los directivos, los sindicatos y las agrupaciones de
profesores de la institucion como resultado de negociaciones derivadas

¥ Véase a Huffinan S., Dennis (1996). “El Proyecto de Modernizacién Educativa; La
Gestion de la Calidad Académica" en Revista Pedagdgica, Nueva Epoca, Ntimero
Doble 3 y 4, enero-diciembre, Departamento de Economia Agricola, Universidad
Autonoma Chapingo. Estado de México,
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del juego de intereses diversos que poco tienen que ver con criterios
pedagodgicos fundados en la naturaleza y objetivos de la ensefianza.

En los ultimos afios se han producido diversas modificaciones en
la forma de conceptualizar la gestion de la intervencion curricular que,
hasta hace poco tiempo era patrimonio de funcionarios que ocupaban
puestos directivos en las instituciones, de asesores y de lo_s que se habi-
an sensibilizado a través de Iecturas de la pedagogia institucional fran-
cesa o de las ciencias politicas.

El impulso principal proviene del discurso, politico sobre el curri-
culum que, a partir de los ochenta, tiende a exaltar l:*:s bondades de las
estrategias de descentralizacion y de mayor autonomia para los centros
educativos °. Se ha argumentado que, las estrategias t_rad1c1ona]es basa-
das en mejorar homogéneamente los insumos (salarios de p]‘OfeF:o'rcs,
equipamiento, textos, curriculum, etc.) no han dado resulta@os positivos
debido, entre otros factores, a la heterogeneidad de las mstltumpnes
educativas. Por ende, el peso con el cual cada insumo debe ser mejora-
do, y €l momento preciso en el cual esta mejoria debe ser efectuada,
dependen de las condiciones locales.

De esta manera, se ha buscado el modelo norteamericano que
cuenta con una fuerte descentralizacion en su administracion estatal,
apoyandose en la fortaleza de los actores locales, tanto desde €l punto
de vista econoémica como politica y cultural e

9 Fuentes Molinar, Olac (1990). “La Descentralizacion Educativa en México”,'en
Perfil de la Jornada. Encuentro Internacional de Trabajadores de la Educacion
Bésica, La Jornada, 13 de julio. México, D. F. _ .

10 Tedesco, Juan Carlos (1992). "Privatizacion Educativa y Calidad de la Educacion
en América Latina", en Propuesta Educativa, Revista de FLACSO, Ao 4, N° 6,
mayo. Buenos Aires, Argentina.
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Para combatir la gestion centralizada del curriculum, de larga tra-
dicion en México, la cual ha provocado el vaciamiento del significado
politico-pedagogico de la direccion académica de las instancias educa-
tivas y concibe a los administradores como aplicadores neutrales de la
normatividad y planes de estudio vigentes, las tendencias actuales de
gestion curricular ! tienen la intencién de:

1. Impulsar la descentralizacién educativa para promover una gestion
real y efectiva en los niveles estatales y municipales.

2. Renovar y activar los consejos académicos para que se constituyan
en instancias responsables de la elaboracion de politicas y progra-
mas de la evaluacion curricular en sus respectivas instancias.

3. Ampliar en dichos consejos la participacion de representantes de la
sociedad civil, organizaciones sindicales y representantes del sector
empresarial.

4. Ceder a las organizaciones externas, relacionadas con la educacion,
mayores facultades para el control, evaluacion y gestion de los cen-
tros de ensefianza y aprendizaje.

La descentralizacion, la reorganizacion curricular y la revalora-
cion del quehacer docente, son los nuevos retos para la gestion de la
intervencion curricular en el nuevo milenio; los cuales, junto con las
nuevas exigencias de politicas educativas que exigen la eficiencia y
competitividad de los curricula, orientados a resultados y con un alto
grado de responsabilidad por parte de los directivos, redefiniran el con-
cepto de gestion escolar que demanda una intervencion curricular mas
minuciosa y sistematica (Vea el Cuadro 4).

' Guevara Niebla, Gilberto (1992). La Catastrofe Silenciosa. (Compilacion). Fondo
de Cultura Econémica, México, D. F.
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Esta representaci(')n grafica es un diagrama bidimensional que
sirve para examinar y mejorar las practicas de los gestores de los curri-
cula. Una de las variables de la parrilla determina la atencidn a la pro-
ductividad académica , mientras que la otra mide la atencion a la cali-
dad académica. Ademas cada variable contiene nueve grados que van
desde un nivel inferior hasta el mas elevado; de ella se pueden concep-
tualizar cinco estilos basicos de liderazgo en la intervencion curricular.

El propésito del cuadro es ayudarle a los sujetos curriculares a identifi-
car sus etilos de liderazgo actual e “ideal”, y luego iniciar el cambio del pri-
mero al segundo. Aqui es importante aclarar que los estilos de liderazgo de-
ben adecuarse a las condiciones institucionales especificas de los contextos
educativos de los centros educativos.
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Cuadro 4. La Gesti6n de 1a Intervencién Curricular

ALTO
1 ]
Gostién A Gestién B
9 Atencido cuidadosa  Ias Los i Bl
I neceidadn dn lon actore comprorelide cumpie con
N educativos en inlerrelaciones los procesos de intervencidn
T satisfactorias, Conduce a una curricular, La interdependencis
E ' intervencién curricular lograda se debo a intoreses ]
m en la implomentacion curriculares comuncs que
R y seguimianto de los programas propiclan relaciones de
E ¥ prayectos confianza y respeto
s 11— i
P Gestién C
(o]
R 6 La intervencion curricular
adecusda os posible mediante
L un oquillbrio entre la necasidad
del cambio y de mantener ls
A 5 moral de los actores educati
& un nivel aatisfactorlo
C
L
A 4 Gestlén D Gestién E
: p—
D Para maniener la integracion de La eflcacia de 18 Intervencion
A ) Iouprnwoldchuuvu:‘ “IM currkuhrudcbnquelu
— k institucionalea o —
D mh\lmsﬁwmpcncltnbtjo presontan de tal maners que los
de innovaqidn slementos humanos interfleren
s un grado minimo
2
BAJO 2 3 4 5 € 7 i 9 ALTO

INTERKS POR LA PRODUCTIVIDAD

El grid gerencial fue adaptado de la obra de Robert R.Blake
y Jane S. Mouton, "Managerial Facades", Advance Manage-

ment Journal, julio (1966).
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La segunda categoria de andlisis fue Desarrollo Curricular. In-
dependientemente del control del curriculum, es decir, de quienes o qué
instancias deciden la orientacion general de la ensefianza y los objeti-
vos y contenidos de la misma, la tarea de desarrollo curricular supone
unos requerimientos basicos, que pueden sintetizarse en las dos exigen-
cias generales siguientes - '

1 Las decisiones curriculares se derivan de sistemas de valores, como
son las implicadas en la especificacion 'y justificacion de objetivos,
contenidos y estrategias de ensefianza y su interrelacion determi-
nante en el disefio curricular.

Los procesos técnico-formales, de naturaleza objetiva, son parte de
la toma de decisiones curriculares.

o

En este contexto, las formas de desarrollo curricular variarian en
funcién de:

1. La sede del desarrollo curricular que determina bien una estrategia
especifica basada en el usuario, es decir, en un ambito educativo
concreto bajo una jurisdiccion local; o bien una estrategia genérica,
basada en instituciones o entidades externas que elaboran un curri-
culum para una multitud de centros educativos, con obligacion de
seguirlo.

2. El tipo de profesionales implicados en el desarrollo curricular, co-
mo especialistas en contenidos en potencial de aprendizaje de los
alumnos, en el medio cultural y social al que se pretende aplicar,
maestros en general o especialistas en disefio curricular.

12 para mayor informacién favor de consultar a Huffinan S., Dennis ( 1997 ). "Desa-
rrollo Curricular y las Exigencias de Globalizacién Educativa", en Revista Pedagdgi-

ca, Nueva Epoca, Nimero Doble 5 y 6, enero-diciembre, Divisién de Ciencias Eco-
némico-Administrativas, Universidad Auténoma Chapingo. Estado de México.
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3. L.a funcion del profesorado y atencion a la realidad educativa, con-
siderando las condiciones temporales, las caracteristicas de los es-

tl_lfhantes concretos, los costos, los actores organizativos y la forma-
ci6n del profesorado.

_Todo esto se refleja, generalmente, en el modo de planear los
camblo’s. del curriculum que integran tres procesos: a) la determiuacia’;:
de politicas institucionales: educativas, administrativas y evaluativas;
b) la t_r},aemtividad de la gestion escolar: lineas de comunicacion e inj
teraccion _h,umana, acciones estratégicas de innovacion y la interaccion
o;"ganlzacm_n-ambientc; y ¢) la formacién para el cambio: la promo-
cion de actitudes _positiva.?, la superacion de resistencias y la prioriza-
;licg:l l_(;lle;)z'lreas de innovacion sobre las de rendicion de cuentas (Véase

. En general, el desarrollo curricular en el Ambito educativo de
B’!emcu se incluiria en una estrategia caracterizada por el predomi-
nio de c's?ecialistas en las materias, que producen planes curricula-
res genericos que son aplicados de modo directivo o con adaptacio-
nes 'hmltadas. Esta estrategia se inscribe en un modelo procesual de
caracter tecnologico cuyas fases son: investigacién, desarrollo
prueba piloto, revision, diseminacién y aplicacién gcu:trnlizada E;
resultado es. un producto central quc‘ se distribuye a la perifc'rla
Es un ctu'rlculum genérico con adaptaciones limitadas, lo que se h:;
de enseiiar, en dltima instancia, asi como las estrategias generales

df: n}terven!:mn y evaluacion, estin ya determinados en el lamado
disefio curricular base.

. No obstante, la exigencia a las universidades de un proyecto
.currlcu’lar y las programas de estudio a los profesores revela una
mten.cion, por parte de la administracién centralizada, de reducir o
suavizar el marcado desequilibrio en el control del curriculum re-
presentado por la tradicién mexicana (napoleénica) de prescribir
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pura y simplemente desde la cipula del sistema, lo que 'de(t;e
hacerse en educacion y cémo y cuiando debe hacers?: descendn:n 0
hasta los minimos detalles. Todo ello sin partlclpaglon Qel profeso-

rado.
Figura 4, Desarrollo Curricular
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»  Imeraccldni
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Resulta dificil suponer que los profesionales en otros campqsl (medici-
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, mo f fesor es un protesional;

i nte se afirma, el profeso _
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e control sobre
i i i uede renunciar a cierto grado de .
ciertamente asi deberia ser, no p iy, jloonEs
i i iamente, con el ejercido por las
el curriculum, compartido, obv : 1 :
nacionales re’gionalcs y locales. La elaboracién del proyiecto cll)lrlrg:ucia{) igrel
, ' i a posibilidad,
¢ estudio ofrece al profesorado
centro y de los programas d : A "
que muy limitada, de ejercer cierto grado de control en el proceso de desarr

llo curricular. : |
La tercera categoria de analisis, Innovac?(lJ’n Currl‘cultcllr, C(inmse:)-_
ne la capacidad de las instituciones de educaC{on superlorl eigi :rr o
metidas permanentemente a la prueba Fie satlsfacerbly soluc ! er; -
manera pertinente y oportuna, las necesidades y problemas qu
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versos oOrdenes: economico, politico, cultural, educativo y social, se
presentan en la problematica actual de las universidades para flexibili-
zarse y, asi, poder mejorarse en forma constante, interactuandose efi-
cazmente con su entorno -,

El cambio estructural que se requiere en las universidades
piblicas de México se fundamenta en la innovacién curricular,
cambio imprescindible orientado eficazmente hacia la calidad de
los procesos: la planeacién, evaluacién, seguimiento y actualizacion
de los curricula. El proceso de andlisis de las instituciones de edu-
cacion superior debe ser considerado como un ente holistico, proce-
s0 y producto de las interrelaciones entre la universidad y la socie-
dad, que permean las condiciones supra e infra de las actividades
desarrolladas por los centros de educaciéon superior.

En este sentido, las condiciones supra, estan orientadas a distin-
guir dos espacios significativos: el primero, dado por la condicion de la
globalidad del pais en el ambito internacional y la intencionalidad de
las politicas mundiales de esta condicion; el segundo, la implementa-
cién de las necesidades emanadas de la globalidad en las esferas nacio-
nales y delineadas dentro del proyecto nacional de desarrollo. Las con-
diciones infra, se orientan a la funcionalidad de las actividades del sec-
tor de educacion superior, estas actividades provienen de las presiones
ejercidas de la necesidad de respuesta a las exigencias de globalidad y

desarrollo nacional y son entendidas como calidad, competencia y de-
sarrollo.

Con base en lo anterior se distinguen dos momentos de innova-
cion curricular; el primero: orientado a la evaluacion, fundamentado
en una revision per se de las condiciones, acciones y actividades pro-

> Comas Rodriguez, Oscar J. (1998). "El Anlisis Institucional como Base para la
Innovacién Curricular", en ANUIES, Innovacién Curricular en las Instituciones
de Educacion Superior, México, D. F.
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pias de la universidad que deriven elementos de consolidacion, auto-
nomia y desarrollo; a la vez, de delinear aspectos que integren. un sis-
tema de evaluacion institucional en su conjunto.

En un segundo momento, la autorregulacién de los sistemas de
educacién superior constituye la base y es la piedra angular para su
adecuado funcionamiento. Para que ella sea efectiva, las instancias aca-
démicas deben contar con una amplia capacidad de iniciativa, estar
dotados de un modelo de gestion curricular que permita arribar a deci-
siones de una manera eficiente, eficaz y funcional, y estar en condicio-
nes de adaptarse a las cambiantes del entorno.

Es por ello que dentro de las perspectivas de la innovacion curri-
cular se deben tener en cuenta los elementos, politicas y acciones del
proyecto educativo de desarrollo institucional, que reflejan las nuevas
necesidades y exigencias delineadas dentro del contexto social para la
educacion superior. Esto implica la interaccion constante de tres mo-
mentos de innovacion curricular (Véase Figura 5): a) la organizacion
académica que regula la intervencion administrativa en los procesos de
ensefianza, aprendizaje y gestion curricular; el flujo de informacidn
pertinente para adecuar la toma de decisiones curriculares al contexto
actual y potencial de la universidad; y a los procesos de desarrollo insti-
tucional; b) la estructuracién formal del curriculum que busca la vin-
culacion universidad-sociedad; la seleccion, organizacion y evaluacion
de contenidos y actividades educativas; y el establecimiento de siste-
mas confiables y validos de acreditacion; y c) la intervencion educati-
va que se conforma mediante la actuacion del docente en la ensefianza,
la interaccion del alumno con el saber y el entorno académico de la
institucion, y el diagnostico curricular que permite planear adecuada-
mente los elementos anteriormente sefialados.

La cuarta categoria de analisis fue Resistencia al Cambio Curri-
cular. Para llevar al éxito cualquier proyecto innovador se requiere la
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participacion de todos los componentes de la organizacion académica,
entendida ésta no sélo como el grupo de personas involucradas en las
tareas sustantivas de la institucion, sino a sus sistemas de relacion, sus

Figura 5. Innovacién Curricular

OROANIZACION |
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ESTRUCTURACION
FORMAL
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Socledsd

»  Selsecisn, organkeackio y
z da cordenidos

valores, costumbres, normas, roles y pautas de comportamiento.

_ Estos elementos forman parte de la cultura académica de las insti-
tuciones, una cultura que por su naturaleza tradicional permanece, por
lo general, renuente a cualquier intento de cambio y transformacion. En
el sistema de educacion superior, las innovaciones son complejas, y a
veces se tiene la impresion de que la dindmica con que se implementan
los cambios es menos rapida que el ritmo de las demandas sociales.

Parece regla general que la resistencia y la oposicion constituyan
componentes ineludibles de 1F‘odo proyecto innovador, principalmente
en el campo de la educacion °. La resistencia suele aparecer en la etapa

14 . . 5

Palllal} F’1,gueroa, Carlos (1998). “Impacto de la Innovacién en La Organizacion
Afademlca , en ANUIES Innovacion Curricular en las Instituciones de Educa-
cién Superior. México. D. F.
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de implementacion de la innovacion curricular, momento en el que los
grupos involucrados sienten amenazadas sus posiciones y jerarquias.
Estas resistencias pueden agruparse en tres-tipos generales (Véase Cua-
dro 5): a) ebjeciones logicas y racionales que buscan justificarse por el
tiempo requerido para cambiar, el esfuerzo adicional requerido para
reaprender, la posibilidad de crear condiciones menos deseadas que las
actuales, los costos econdmicos implicados por el cambio propuesto y
la factibilidad técnica del cambio puesta en duda; b) actitudes psicolo-
gicas y emocionales que obedecen mas bien a la conformacion de la
psiquis de los individuos que se genera, en parte, por el temor a lo des-
conocido, la escasa tolerancia al cambio, el desagrado hacia la direc-
cién, liderazgo u otro agente del cambio, la falta de coafianza en los
demas actores del proceso de cambio y la necesidad de seguridad y
busqueda del status quo; y c) factores sociologicos e intereses de gru-
po debido a coaliciones politicas, los valores de los grupos de oposi-
cion, los criterios anticuados y estrechos de los opositores, los intereses
ya establecidos que contraponen aquellos que liderean el cambio y el
deseo de conservar privilegios existentes.

Cuadro 5. Resistencias al Cambio Curricular

CLASES DE RESISTENCIAS AL CAMBIO
ACTITUDES FACTORES
OBJECIONES LOGICAS Y PSICOLOGICAS Y SOCIOLOGICOS E
RACIONALES EMOCIONALES INTERESES DE GRUPO
Tiempo Requerido para
Adecuarse Temor a lo Desconocido Coaliciones Politicas
Esfuerzo Adicional para Escasa Tolerancia al Valores de Grupo de
Reaprender Cambio Oposicién
Posibilidad de Desagrado Hacia la
Condiciones Menos Direccién u Otro Agente Criterio Anticuado y
Deseables de Cambio Estrecho
Costos Econdémicos del Falta de Confianza en
Cambio Otros Intereses Establecidos
Factiblidad Técnica del | Necesidad de Seguridad y Deseo de Conservar
Cambio Puesta en Duda | Busqueda de Status Quo Privilegios Existentes
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Es aqui donde los responsables del proyecto innovador deben
hacer uso de diversas estrategias para superar la oposicion al cambio.
Vencer la resistencia al cambio es una tarea compleja que requiere que
los involucrados en ella se conviertan en agentes de cambio dispuestos
a transformar por completo la organizacion académica de sus institu-
ciones. La obtencion de nuevas fuentes de financiamiento, los curricula
maés sofisticados y los aparatos administrativos mas avanzados y efi-
cientes tendran un éxito relativo si no se cuenta con una organizacion
académica convencida y comprometida integramente en el proceso de
innovacion desde sus primeras etapas.

Aqui cabe subrayar el papel sobresaliente del cuerpo docente en
la organizacion académica. Este grupo valora altamente su autonomia,
su rol es decisivo en la aceptacion y ejecucion de innovaciones. La per-
cepcion de los docentes hacia los cambios no siempre es favorable, y su
posible resistencia tiene un impacto directo en la orientacion y ejecu-
cion de acciones innovadoras, por lo que éstas deberan ser promovidas
e implementadas gradualmente para evitar el conflicto.

La ultima categoria de analisis fue Calidad Curricular. La apre-
ciacion del nivel y la calidad del curriculum por medio de la medicion y
evaluacion, cobran cada vez mayor importancia, en la medida en que
los paises reconocen las ventajas de establecer y comparar sus proyec-
tos politico-educativos dentro de un contexto internacional.

Las estadisticas que los paises usualmente recolectan no son ex-
haustivas en torno al disefio curricular. La mayoria de los esfuerzos se
dedica principalmente a describir y cuantificar variables de entrada o
salida. No se ha otorgado virtualmente ninguna atencion a documentar
como las escuelas funcionan o qué y cuanto aprenden los estudiantes *°.

15 Casassus, Juan, Arancibia, Violeta y Froemel, Juan Enrique (1996). “Labora-
torio Latinoamericano de Evaluacion de Calidad de la Educacién”, en Revista
Iberoamericana de Educacion, Num. 10, enero-abril, OEIL
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Incluso, la mayoria de los datos que pueden ayudar a definir el uso de
los recursos o a establecer la efectividad de los recursos para la educa-
cién superior publica, no estan a la mano.

En lo metodologico, se avizora que en este nuevo milenio se pro-
ducira una creciente y gradual complementacion entre los enfoques
cuantitativos y los cualitativos, para la determinacion de los logros del
aprendizaje, conforme las autoridades y planificadores centren su aten-
cion en nuevos medios de mejorar la ensefianza.

Ademas de la observacion del desarrollo de los conocimientos y
destrezas requeridos para que los jovenes sean parte activa de la cultura
contemporéanea y de posibilitar su insercién en el mercado de trabajo,
otra razon para realizar estudios sobre el rendimiento escolar es la bus-
queda de una pedagogia mas eficaz. Las investigaciones internacionales
facilitan el estudio comparado de la eficiencia educativa en varios sis-
temas simultaneamente. Ademas, permiten generar informes nacionales
respecto del aprendizaje, centrados en eventuales diferencias basadas
en el género, la condicion urbana o rural, entre escuelas polivalentes o
tradicionales y otras. Tales estudios aportan abundante informacion
sobre la educacion superior en un pais, su rendimiento y las variables
incidentes en éste.

Por lo general, los estudios internacionales comparados incluyen
a millares de estudiantes que se someten a pruebas estandarizadas, pre-
viamente validadas, basadas en sus programas o adaptadas a otras nece-
sidades intra o extraescolares. Las pruebas tienen por objeto determinar
el rendimiento del alumno en forma tal que pueda cuantificarse, adap-
tarse y compararse con el de otros paises y correlacionarse con otros
indicadores de rendimiento, tales como la estructura de los planes de
estudio, la idoneidad del profesorado, las tecnologias de ensefianza, los
recursos escolares, etc. La finalidad de estos estudios es ofrecer un mo-
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delo lo suficientemente amplio como para que puedan apreciarse los
efectos globales de la ensefianza sobre el aprendizaje.

En general se suele abordar el concepto de calidad curricular a
través de dos aproximaciones diferentes: una de ellas procura discutirlo
y definirlo en forma constitutiva o conceptual y la segunda se centra en
la operacionalizacion de la calidad y se refiere mas propiamente al ni-
vel de logros en educacidn superior.

Este ultimo enfoque emplea, a menudo, el término calidad curri-
cular como sinénimo de otros conceptos afines, tales como eficacia y
eficiencia. Bajo esta perspectiva se alcanzan opciones para la determi-
nacion de la calidad de los curricula y la formulacion de politicas para
Su mejoramiento.

Los aspectos mas relevantes y consensuales de la calidad curricu-
lar son los siguientes:

1. La necesidad de efectuar apreciaciones diagnodsticas acerca de los
niveles y calidad existentes, lo que implica la determinacion del ni-
vel de logro de los objetivos curriculares y la estimacion de las

habilidades y destrezas adquiridas por los estudiantes como resulta-
do del curriculum.

2. Aunque la calidad no es posible determinarla con exactitud, princi-
palmente por las limitaciones de las formas de operacionarla utili-
zadas en las diferentes aproximaciones al problema, las informacio-
nes disponibles acerca de la repeticion, desercion, relevancia curri-
cular y magnitud del efecto de la educacion en el desarrollo social,

apuntan a que la calidad de los planteamientos curriculares latinoa-
mericanos es deficiente.

3. La calidad aparece ligada al problema de equidad. En efecto, la
calidad de la educacion que reciben los sectores mas pobres es no-
toriamente mas baja, acentuando las diferencias sociales y econo-
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micas. Las apreciaciones de la calidad pueden ayudar a superar el
problema de la falta de equidad en el servicio educativo, al identifi-
car las instituciones educativas mas carentes y que consecuente-
mente requieren acciones concretas que les permitan mejorar la ca-
lidad de la educacion entregada a los sectores mas desfavorecidos
en lo cultural, social y econémico.

Es preciso tener en cuenta, eso si, que antes de la aplicacion de
medidas que, por la via de asegurar una determinada calidad del curri-
culum, se busquen aproximarse a la equidad, existen otros -pasos im-
prescindibles.

Entre esos elementos se halla la necesidad de una gestion de los
curricula que eleve la eficiencia en el manejo de los recursos. Se trata
de procurar una mejor canalizacion del gasto en educacioén que minimi-
ce aquella porcion que se pierde y que va, por ende, en desmedro de la
equidad.

Las autoridades encargadas de las decisiones curriculares deben
ser sensibles a la idea de que son responsables de favorecer o desfavo-
recer la equidad, por la via de su mayor o menor eficiencia. Los resul-
tados de la determinacion de los niveles y de la calidad del aprendizaje
constituyen también un elemento valido para percibir la eficiencia de la
gestion de los sistemas educativos y su efecto sobre la equidad.

La orientaciéon conceptual de la calidad curricular puede centrarse
en dos perspectivas (Véase Figura 6): a) un enfoque que contempla los
procesos y productos educativos desde los aspectos cuantitativos del
curriculum: el rendimiento académico, la tasa de promocion y egreso
de alumnos, y la tasa de insercion de los egresados al mercado laboral,
y desde otros aspectos de caracter cualitativo: el mejoramiento continuo
de los procesos educativos, la gestion funcional del curriculum vy el
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desarrollo de experiencias significativas; y b) otro enfoque que conside-
ra los atributos y la normatividad de los procesos educativos, por un
lado se basa en la conceptualizacion de elementos curriculares como
son: la relevancia de la formacion social del individuo en la universi-
dad, la pertinencia cultural, social y econémico de la capacitacion del
e.stllldianlr: y el impacto cultural, social y econdmico de la practica pro-
t'(:‘-HIL')ﬂﬂl de los egresados; por otra parte, se busca determinar la opera-
cmqalizaci(m de los curricula mediante indicadores como: eficacia y
eficiencia, la satisfaccion de los demandantes de servicios educativos, y

Figura 6. Calidad Curricular
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PERSPECTIVA CUANTITATIVA
(PRODUCTOS)
RENDIMIENTO ACADEMICO TASA DE PROMOCION TASA DE INSERCION

AL MERCADO LABORAL
el cumplimiento de estandares pre-establecidos.

El analisis de los discursos generados por los informantes clave
en torno a la interaccion de las variables estudiadas sobre el disefio,
implementacién y evaluacién de los curricula en la UACh durante la
década de los afios noventa: gestion, desarrollo, innovacion,
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resistencia y calidad de los planes y programas de estudio, permitid
poner a prueba la siguiente hipotesis: :

La concrecién de los procesos de disefio y evaluacion curricular
en estrategias de innovacién se basan mis en la capacidad de li-
derazgo y gestién de los sujetos de desarrollo curricular que la
redefinicion estructural-formal de planes y programas de estu-
dio o la capacitacion de los actores educativos.

9.3 Resultados obtenidos

El analisis de las respuestas de los informantes de calidad a la
primera pregunta, ;como han sido los procesos de disefio curricular en
los tltimos 10 afios?, demostré que los principales tipos de cambios
realizados fueron:

1. Modificacion de procesos educativos (15.38 %).

2. Secuenciacion, incorporacion o depuracion de materias curriculares
(60.68 %)

3. Creacion de carreras o programas de posgrado (9.40 %)

4. Reelaboracion de objetivos, metas y perfiles de egresados
(11.96 %)

5. Redistribucion de cargas académicas (2.56 %).

De esta manera se puede suponer que la mayoria de las “innova-
ciones curriculares” que se llevaron a cabo en la Universidad Autono-
ma Chapingo durante los ultimos diez afios fueron en torno a la selec-
cién y reorganizacion de los contenidos de planes y programas de estu-
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segun la posicion de los actores, su pertenencia a diferentes grupos y/o
relaciones personales o académicas- a otra de corte pedagdgico que se
refiere a la administracion, en su sentido amplio; de las cuestiones cu-
rriculares, de la construccion del campo de conocimientos, de la forma-
cion disciplinaria, profesional y pedagogica de los docentes y de la
consolidacion social del conocimiento cientifico y técnico, de caracter
operativo o institucional -como la administracion, en sus distintos nive-
les, de los aspectos generales de la normatividad de la Universidad y
como se vincula ésta con el sector laboral; parte del analisis de la ope-
racion curricular en su conjunto sin particularizar en las situaciones del
aula mas especificas- y de perspectiva micropolitica que atafie a los
aspectos administrativos relacionados con los planteamientos curricula-
res y los factores externos a la institucion, los cuales influyen sobre la
dinamica interna de ésta, sin llegar a ser intervencion fuerte y directa en
la gestion educativa, sus efectos estaban sometidos y limitados por la
dindmica interna existente y reciben la mediacion de los actores y los
grupos universitarios®. Con frecuencia la evaluacion curricular en
México ha reflejado esta ultima perspectiva mas que las otras dos, en
busqueda de una gestion escolar desde tres opticas: pedagogica, opera-
tiva y micropolitica.

La gestion pedagdgica parte de los procesos de mediacion entre
la normatividad curricular y su concrecion en practicas escolares singu-
lares para cada institucion. Como construcciones heterogéneas entre
autoridades, maestros y alumnos, estos procesos tienen un peso relativo
de determinacion sobre las practicas pero nunca se da una identifica-
cion total entre la normatividad y la vida cotidiana de la institucion.

8 Véase a Huffman S., Dennis (1996). “El Proyecto de Modernizacion Educativa: La
Gestion de la Calidad Académica" en Revista Pedagdgica, Nueva Epoca, Nimero
Doble 3 y 4, enero-diciembre, Departamento de Economia Agricola, Universidad
Autonoma Chapingo. Estado de México.
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Flgura 8. Caracteristicas Princlpales de los Camblos Curriculares
Reallzados

AP IR
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Las respuestas de la tercera pregunta de las encuestas, ;cuales
fueron los principales obstaculos a implementar mejoras en el disefio,
implementacion y evaluacién de los planes y programas de estudio?,
determinaron que la inhabilidad de concretizar los cambios curriculares
se debid a la mala percepcion de éstos por parte de profesores y alum-
nos (la escasa formacion especializada -19.05%-, resistencia al cambio
-19.84%- y la politizacion de los procesos curriculares -17.46%-). Véa-
se Figura 9.

Figura 8. Principales Obstaculos Enfrentados
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Las otras causas sefialadas fueron: la falta de recursos huma-
nos, materiales y financieros para realizar las innovaciones curri-
culares (8.73 %), la indiferencia de las autoridades hacia el valor
de evaluacién y redisefio de planes y programas de estudio (11.11
%), la vision estrecha del curriculum que equivalia esto a un con-
junto de materias para Ia formacién técnico-cientifica de los alum-
nos (9.52 %), la discontinuidad y ambigiiedad de los procesos de in-
novacion (11.11 %) y la ausencia de un trabajo colectivo entre profe-
sores y alumnos para mejorar las propuestas politico-educativas de
la Universidad (3.17 %).

Los principales mecanismos de cambio e innovacidn curricular
detectados por la cuarta pregunta de las encuestas, ;Cuales fueron las
caracteristicas mas sobresalientes con respecto a los cambios realizados
en los planes y programas?, fueron: comisiones ex profeso para la im-
plementacion de encuestas y entrevistas (78.67 %), foros consultivos
(24.10 %) y analisis comparativo de documentos (3.61 %). Solo el 3.61 %
de los mecanismos utilizados fueron con base en la iniciativa de autori-
dades (Véase Figura 10).

Figura 10, Princip M | de Evaluaclén Currlcular
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Figura 11. Condicl N las para la |
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Este tltimo contrasta significativamente con las respuestas obte-
nidas en torno a la quinta pregunta de las encL_lc;:stas, g,Como_ se puf;de:
propiciar la calidad en el disefio, irr?plementacmn y eva]uacmr; de.dm
planes y programas de estudio? Casi 62 % de la.s.' respuestas o‘ tlemf as
se relacionaron con aspectos importantes de gestion curgicular. a for-
macion de actitudes positivas hacia el cambio (15.‘83 %), la' concien-
tizacion de los profesores y alumngs de la necesidad de 1nr1.o;{arse
(19.42 %) y la conformacion de equipos permanentes de especia llsias
en disefio y evaluacion curricular, con guﬂgientes recursos disponibles
(26.62 %). Las demdas condiciones institucionales sefaladas con:io .nf?-
cesarias para favorecer la innovacion de los planes y programas e ei:,-
tudio fueron: la democratizacion de los procesos de desl:’irrollo cuTcu iar
(8.63 %), el uso de procedimientos validados de eval.ulacm‘n' (10.79 Azf' a
disponibiiidad de asesoria externa (5,?5 %), la realizacion de es_t}z 133
cientificos en el campo de la educacion (6.47 %) y la promocion de
eventos académicos (6.47 %). Véase Figura 11.

En resumen, se notaron deficiencias serias en los procesos de
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disefio curricular, un desconocimiento marcado de los procesos de
evaluacién por parte de los sujetos curriculares, una visién estre-
cha de éstos con respecto al desarrollo de los planes y programas de
estudio, la preferencia institucional por realizar cambios a la ligera
-los cuales no implicaron afectar a los intéreses de los grupos politi-
cos establecidos- en detrimento a una verdadera gestion curricular
que podrian garantizar la viabilidad de las innovaciones planteadas

y Ia consecucién de mayor calidad en los planes y programas de
estudio de la UACh

Sin embargo, la solucién de dichas deficiencias implican ma-
yor capacitacion y formacién de los sujetos curriculares, por una
parte; y, por otra, la democratizacién de los procesos de evaluacion
y desarrollo curricular en la Universidad.

DISCUSION Y ANALISIS

Si la innovacién curricular es un proceso conciliador de obje-
tivos, metas, oportunidades y capacidades con el fin de tomar las
medidas que aseguren la adaptacién de los planes y programas de
estudio a los cambios de su entorno social, econdémico y politico, es
claro que el mejoramiento buscado por la Universidad Auténoma

Chapingo no puede ser conseguido con la sola toma de decisiones
en el ambito curricular.

La necesidad de su sistema el cual asegure que los fines esta-
blecidos en los curricula y los cursos de accién para innovar a és-
tos, ha demostrado la importancia que juega la gestion curricular.

Esta gestion no debe ser confundida con la administracién educa-
tiva tradicional desde lo operativo como ha ocurrido en la UACh. Des-
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afortunadamente la gestion curricular ha conceptualizado los procesos
de planeacion y evaluacion como controles, elementos cuantificables y,
por lo comun, expresados en relaciones de costo-beneficio a partir de
los cuales se ha intentado minimizar las desviaciones en la distribucion
y uso de recursos conforme a las metas perseguidas.

La evaluacion curricular como control operativo en la UACh ha
sido un proceso cuyo intento de asegurar que las tareas educativas es-
pecificamente seleccionadas, medidas y valoradas, se realizaron eficaz
y eficientemente; no ha sido el motor esperado de innovacion requerida
para mejorar dichas tareas. En su lugar, se han seleccionado ciertos
productos o unidades productivas o de organizacion curricular como
base de anlisis. Durante los tltimos diez afios, los procesos de deter-
minacion curricular en la Universidad, se establecieron las correspon-
dientes relaciones insumo-producto y se determinaron sus respectivos
estandares, a fin de poder especificar la eficiencia y establecer las posi-
bles desviaciones, Generalmente, los sistemas de control del curriculum
asimilan las necesidades establecidas por el control operativo de los
procesos educativos, y solo permiten detectar las desviaciones asi como
su respectiva correlacion con los responsables.

Este punto de vista tan estrecha de la gestion curricular se ha
hecho evidente en la UACh mediante la estrategia de las autoridades
centrales de la misma que abandonan los procesos de planeacion y eva-
luacion curriculares para priorizar los procesos de auditoria académica
que buscan asegurar que los recursos humanos, materiales y financieros
dedicados a la educacién sean obtenidos y empleados eficaz y eficien-
temente.

En contraposicién a esta estrategia, se proponen acciones
tendientes a fortalecer la verdadera gestién curricular que deba
entenderse como un esfuerzo continuo y sistematico de administra-
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clon'educativa, para comparar los procesos educativos realizados

p‘:ll‘tll‘ de la implementacién de los planes y objetivos globales defa
nidos dentro del marco de la planeacién y evaluacion de los ,curr;-
cula en la Universidad, con el objetivo de fundamentar accion :
concretas de innovacién en forma continua y sistematica; y a‘;si

promover un desarroll i
estudio. 0 sostenido de sus planes y programas de

Ma.s que concentrar los esfuerzos de cambio curricular en las
personalidades de aquellos que liderean las acciones de innovacién
se deben promover los comportamientos adecuados de estos lid :
res. ]?l liderazgo exitoso del desarrollo de planes y programas (;:
es.tudlo depende de comportamientos, habilidades y acciones apro-
piados, y no de caracteristicas personales. Esto es importantep a
que los comportamientos pueden aprenderse y cambiarse, en ta’n}t,o
q.ue las caracteristicas personales son relativamente ﬁjas., Los tres
tipos de habilidades que utilizan los lideres son: técnicas humanas
y conceptuales. Aunque, en la practica estas habi]idade; estan in
terrelacionadas, puede considerarseles séparadamente: )

| La habilidad técnica se refiere al conocimiento y capacidad de una

persona en cualquier tipo de proceso o técnica.

La habilidad humana es la capacidad para trabajar eficazmente con
personas para obtener resultados del trabajo en equipo.

La habilidad conceptual es la capacidad para pensar en términos de

modelos, marcos de referencia y relaciones amplias, como en los
planes estratégicos de largo plazo.

; En el analisis de los obstaculos a innovar los planes y programas
€ estud}O en }a UACh, sefialados por los informantes clave del presen-
te estudio, evidencian el escaso liderazgo en desarrollo curricular yla
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necesidad de la formacion especializada de los sujetos de determina-
cién curricular '¢ | tanto de habilidades y destrezas para disefiar y eva-
luar los planes y programas de estudio como de actitudes favorables
hacia el cambio curicular.

Fl desarrollo del curriculum, como proceso evolutivo, no ha
de quedar reducido a la construccion de formatos uniformes con
los que se adaptan o se organizan de acuerdo con las prescripeiones
oficiales de caricter internacional y homogéneo. No debe centrarse
solo en el como, sino ampliar sus bases pedagégico-didicticas para
incluir también el quién deba hacerlo, y sobre todo qué debe inno-
varse, por qué y para qué. La innovacién curricular es pensar, de-
cidir y valorar lo que se debe ensenar y aprender, tanto en los pro-
cesos a seguir como en los contenidos a enseiiar. No se puede redu-
cir solo al como secuenciar/adaptar al Departamento © aula lo
prescrito a mivel administrativo como se ha intentado en la UACh.
Debe implicar a los docentes en qué ensefiar y a los alumnos en qué
aprender, para qué y por qué hacerlo; con ello se estara reclaman-
do, para no reducirlo a una cuestion de control operativo, la parti-
cipacién de los implicados en todas las fases de los procesos de di-
sefio, evaluacion e intervencion curricular, si bien con roles especi-
ficos y diferenciados en cada momento de los mismos.

De esta manera, la innovacion de los curricula puede ser carac-
terizada desde una doble perspectiva 17. como proceso de elaboracion

16 1 os sujetos de la determinacion curricular son los grupos o sectores sociales, tanto
en la Universidad como fuera de ella, que tienen derechos y deberes en la produccion
del curriculum (Véase Alba, Alicia de, et al (1995). Panorama del Curriculum
Universitario 1970-1990: México y Argentina, en Cuademnos del CESU, Numero
33, Coordinacién de Humanidades, CESU, UNAM, México, D. F.

17 para mayor detalle consulte a Ruiz Ruiz, José Ma. (1996). Teoria del Curriculum:
Diseiio y Desarrollo Curricular. Editorial Universitarias, S. A. Madrid, Espafia.
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de estrategias de cambio y como producto o resultado de los cambios
implementados. Sin embargo, la manera de conceptualizarse y llevarse
a cabo puede tomar una de dos direcciones: la técnico-burocrdtica o la
democrdtico-participativa (Véase Cuadro 6).

CUADRO 6. Conceptualizacion de Innovacién Curricular

DIRECCIONALIDAD DE LA INNOVACION
CURRICULAR

Innovacion Técnico-Burocratico Innovacién Democratico-

Participativa

1. Don'lini(_) del cambio técnico: producto de | 1. Esfera ideologico-politica: producto

aplicacién vertical, racional y lineal de deliberacion social, colegiabili-
dad; participativa y de compromi-
so institucional.

2. Procedimientos: decidir cémo reorgani- | 2. Proceso: construir, legitimar y vali-
zar los contenidos curriculares, la forma dar concepciones defendibles de 1a
de ’enseﬁar y aprenderlos (metodologia) educacién, como referente para
y como y cuando evaluarlos. sustentar criterios y finalidades de

evaluacion curricular.

3. Cppualista y administrativa: la innova- | 3. Construida por agentes instituciona-
cion es competencia de las autoridades les de cambio curricular: participa-
institucionales y de expertos externos, cion efectiva de sujetos y contex-
que ha de ser aplicada por los profesores tos implicados, en poderes com-
y alumnos. partidos y negociadas.

4. Control instrumqntal: la adaptacion como | 4. Compromiso: construccién reflexi-
Tecurso operativo para conseguir un va de un proceso en que los grupos
compromiso de los profesores, sin aban- académicos son la unidad basica
donar el control académico. del cambio, para promover el
compromiso de los actores educa-

tivos.
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5. Producto: como resultado final y acabado | 5. Autorevisién procesual: reconstruc-
de la administracién educativa; s6lo cién valorativa del pasado y del
queda a profesores y alumnos aplicar y contexto actual, para elaborar pla-
adaptar. nes de accion para mejorar los cu-

mricula.

Adaptado de la obra de Escudero, J. M. (1992). La Planificacién en el Contexto del Desarrollo
Curricular Basado en el Centro Escolar, IV Seminario sobre Desarrollo Curricular
Basado en la Escuela. Sevilla; CEP, febrero. Documento de trabajo.

Se podria decir que la forma en que se ha concebido al curri-
culum en la UACh durante el periodo estudiado determiné el ca-
racter conceptual y técnico de la evaluacién de sus planes y pro-
gramas de estudio. Como se ha entendido el curriculum como siné-
nimo de plan de estudios, fue légico que la evaluacion del mismo se
centrara en los componentes programaticos de dichos planes y sus
formas de estructurarse. Hace falta visualizar el curriculum formal
como proceso y practica socio-educativa que trasciende a los planes
y programas para involucrar los efectos que ocasiona su implemen-
tacion en las practicas educativas 18 Asi, la evaluacién curricular
supondria un tratamiento tedrico y metodologico distinto.

Desde esta perspectiva la evaluacion curricular de caracter
cualitativo tomaria en cuenta no solo los determinantes académi-
cos, sociales y politicos que originan un determinado modelo curri-
cular, sino también a otros factores que intervienen en el momento
en que se lleva a cabo el plan de estudios (comportamientos de
maestros y alumnos, condiciones institucionales, formas de ensefar
y aprender y, principalmente, la valoracion que en el contexto so-
cial puedan tener los planes y programas de estudio en si).

'® Consulte a Ruiz Larraguivel, Estela (1998). Propuesta de un Modelo de Evalua-
cion Curricular para el Nivel Superior. Una orientacidn cualitativa, en Cuademnos
del CESU, CESU, UNAM, México, D. F.
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También se consideraria la interaccion existente entre los li-
neamientos académicos y politicas educativas expresadas en el cu-
rriculum formal, con respecto al conjunto de pautas de comporta-
mientos, interpretaciones e intereses que manifiestan los alumnos y
los maestros durante los procesos educativos. Se trataria de una
evaluacion que se adentrara en el conjunto de practicas, interac-
ciones, rituales, roles e intercambio de ideas y codigos que se susci-
tan en la vida académica de la Universidad entre los actores que
participan en la operacién de los curricula: autoridades, profesores
y alumnos. En consecuencia, se pretenderia, desde este enfoque,
trabajar con eventos discretos que dificilmente pudieran ser desci-
frados a través de técnicas cuantitativas y experimentales.

9.4 Consideraciones criticas y temporales

A partir del analisis y discusion del discurso curricular elabo-
rado por parte de los informantes clave, se puede concluir que la
tesis que se argumento en el presente estudio quedé evidente y se
pudo contrastar en el contexto especifico de la UACh.

La concrecion de los procesos de disefio y evaluaciéon
curricular en estrategias de innovacion se basan mas
en la capacidad de liderazgo y gestion de los sujetos
de desarrollo curricular que la redefinicion estructu-
ral-formal de planes y programas de estudio o la ca-
pacitacion de los actores educativos.

Y a partir de los resultados obtenidos en el presente estudio,
se llega a generar otras hipotesis que pueden considerarse como
nuevas conjeturas para nuevos trabajos.
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1. Las innovaciones curriculares deben sustentarse mas en la forma-
cion de los lideres de los sujetos de determinacion curricular que en
la capacitacion de los profesores y alumnos que implementan di-
chos cambios.

2. Son los estilos de liderazgo en la gestion curricular que permiten o
superar las resistencias a los cambios propuestos o profundizar ain
mas en éstas.

3. El desarrollo curricular deberia ser una tarea pedagogico-didacti a
de grupos académicos en forma institucional, democratica y partici-
pativa, en vez de una accion de control operativo o de adaptacion a
prescripciones de indole internacional.

4. La evaluacion curricular de caracter cualitativa enfrentard mejor a
las resistencias de la comunidad académica y, por ende, desemboca-
r4 con mayor éxito en innovaciones sostenidas que la evaluacion
cuantitativa de los planes y programas de estudio.

5. La calidad de la intervencion curricular, como proceso y producto
de innovacion, dependera mas de la conceptualizacién de los pro-
yectos politico-educativos y su evaluacion cualitativa que de la ope-
ratividad de su estructura formal y su evaluacién cuantitativa.

Cada una de dichas hipétesis deberian ser la base de otros es-
tudios en el futuro sobre el curriculum en la UACh y otras institu-
ciones de educacién superior, que cumplan con los rasgos de una
universidad publica y auténoma.
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CAPITULO X

LA INTERDISCIPLINA EN EDUCACION
AGRICOLA RURAL SUPERIOR COMO
INNOVACION CURRICULAR"

INTRODUCCION

Todos los esfuerzos que comparten los estudiosos que se inclinan
por la posible integracion y comunicacion entre las ciencias naturales y
las ciencias sociales, lo hacen con el fin de rendir justicia conceptual e
interpretacion a las distintas dimensiones de la experiencia humana. Lo
proponen también para plantear una ruptura como respuesta a los limi-
tados analisis relacionista del enfoque analitico parcelario que se queda

sin respuesta ante el estudio de los complejos problemas de la realidad
contemporanea.

: Este ensayo con algunas adecuaciones forma parte de la revision tedrica correspon-
diente al primer capitulo del Proyecto de Investigacion “Planeacién, evaluacién y
acreditacion de 1a Educacién Agricola Superior en México y América Latina”, clave
080123 Direccién General de Investigacion y Posgrado de la Universidad Auténoma
Chapingo, México.
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Pensar en la interdisciplina sobre los estudios de la educacidén
agricola superior en su perspectiva de integracion como innovacion
curricular, supone de entrada el reconocimiento de situaciones donde
confluyen multiples procesos’ como por ejemplo; el de la educacion, la
agronomia y la agricultura, la tecnologia, la demografia, la politica, la
organizacion social, lo rural y lo urbano, quienes constituyen la estruc-
tura de un sistema complejo y el cual solo puede analizarse desde un
enfoque interdisciplinar. Dicha perspectiva no significa la simple “su-
ma” de los abordajes disciplinarios de las distintas especialidades, sino
que debe ser analizado bajo una verdadera interpretacion sistémica que
ofrezca diagnosticos y alternativas integradas para lograr aproximacio-
nes sucesivas al cambio curricular en el campo de la Educacion Agrico-
la Rural Superior (EARS).

Con base en esta vision del como y para qué estudiar los proce-
sos que confluyen en la orientacioén de la educacion agricola, este apar-
tado trata de construir y aplicar el aparato critico conceptual en torno al
papel de la interdisciplina en la EARS como propuesta de innovacion
curricular. Estos aportes y otras propuestas tedricas nos serviran como
herramientas para conocer el sistema de educacion agricola superior en
Meéxico-y la region de América Latina en la perspectiva de su integra-
cion, acorde a los cambios mas recientes en los ultimos quince afios, asi
como también para construir estrategias de desarrollo curricular a corto,
mediano y largo plazos.

En funcidn de lo anterior, lo que se presenta en las siguientes pa-
ginas es una reflexion acerca del debate tedrico y conceptual, sobre €l
papel de la interdisciplina en la EARS como innovacion curricular, lo

! Garcia, Rolando. 1994. “Interdisciplinariedad y sistemas complejos” En: Enrique
Leff. Coordinador, Ciencias sociales y formacién ambiental. Gedisa. Espafia. pp.
124-185.
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cual representa todo un reto para los investigadores de las ciencias na-
turales y las ciencias sociales, incluyendo a la pedagogia, convencidos
dg que la forma de abordar el estudio de la EARS de manera interdisci-
plinaria con;tituye una construccion de un problema complejo, a pen-
s.arlf)’2 colectivamente y a “la formaciéon de equipos pluridisciplina-
rios™. Para su contrastacion empirica, aunque hace referencia a varias
universidades publicas, tomo como eje central la experiencia de la

UAC.h y de algunas escuelas y facultades de ciencias agricolas en
México. :

10.1 EL ESTUDIO DE LA EDUCACION AGRiICOLA RURAL
SUPERIOR DESDE UNA PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINARIA.

. Varios expertos del tema coinciden en que por lo menos hasta la
n_nfad del siglo XX se mantuvo incolume la predominante visién posi-
tivista, sobre las ciencias naturales y las ciencias sociales, la cual pro-
mueve la especializacion excesiva y parcelacion del conocimiento. Sin
embargo, en la segunda mitad de ese mismo siglo, crece y se fortalece
un nuevo _cnfo'que que pretende integrar a las ciencias de la naturaleza
con las ciencias sociales y humanas. Dicha “revolucién conceptual”
denominada por algunos estudiosos de la filosofia las ciencias que lo
ven como el advenimiento de un nuevo paradigma, esta siendo ,alimcn~
tada de una nueva vision geocéntrica ¥ por una novedosa conciencia
g!obal que intenta superar aquel parcelamiento excesivo e incluso el
vinculo de campos de conocimiento, muchas veces Inconexos,

® Garcia Rolando, Op. cit.
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2. PRIMERA SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XX
DISCIPLINARIEDAD INTEGRACION E
ESPECIALIZACION INTERDISCIPLINARIEDAD

CS. NATURALES

F

CS. SOCIALES

G B SISTEMAS
COMFLEJOS

Figura 1. Los esquemas sintetizados en la transicién de la primera y segunda mitad del siglo
XX

De acuerdo con nuestra vision antes referida, la urgente nqcesidad
de trascender la vieja “objetividad fragmentaria”, via el. surgimlgnto .de
una explicaciéon multidimensional o integrativa, ha mot1vado. al interior
de las ciencias en general y particularmente dentro dq las ciencias so-
ciales, la aparicién de nuevas propuestas .e’pistemoléglcas y metodglo-
gicas que vienen ha plantear una “revolucion en toda la estructura cien-

3

tifica”™.

Hay algunos aportes importantes implicitos en estudios acerca de
los movimientos sociales o en general sobre los nuevos sujetos en el

3 Kuhn, Thomas. 1991. Las estructuras de las revoluciones cientificas, FCE, México.
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medio rural en nuestro continente en la época contemporanea. Sin em-
bargo, para los fines de esta joven tradicién en la investigacion social,
destacan dos aportes notables que conviene sefialar: la propuesta del
principio de complejidad* de Edgar Morin y lo que el propio Ro-
lando Garcia ha denominado el estudio de los sistemas complejos®.
“Con el principio de complejidad se trata de superar el conocimiento en
mundos separados propio de la ciencia clasica, (donde)...ni las ciencias
del hombre tienen conciencia del caracter fisico y biologico de los fe-
noémenos humanos, ni las ciencias de la naturaleza tienen conciencia de
su inscripcion en una cultura, una sociedad, una historia, ni de los prin-
cipios ocultos que orientan sus elaboraciones™. De esta forma una
“ciencia con conciencia” como la denomina Morin sera aquella que
logre trascender (sin abolirlos) los distintos campos de las especialida-
des. Al fin y al cabo muchos de los problemas a resolver por los inves-
tigadores no se presentan en la realidad ya clasificados por disciplinas’.

Por su parte la propuesta de Garcia reconoce que en ciertas situa-
ciones donde confluyen multiples procesos como seria el caso de la
EARS (procesos del medio fisico-biologico, de la produccién, de la
organizacion social, de las politicas gubernamentales, de las propuestas
multinacionales, de la ciencia y la tecnologia, entre otras) se presentan
como una totalidad o sistemas complejos donde sélo es posible
aproximarnos al conocimiento de esa realidad mediante una perspectiva
interdisciplinaria.

¢ Morin, Edgar 1984 The concept of Ecosistem in Antropology, Westview Press.

* Garcia, Rolando Op. cit.

§ Morin Edgar, Op. cit.

7 Toledo Victor Manuel 1998 “Estudiar lo rural desde una perspectiva interdisciplina-
ria: El enfoque ecoldgico socioldgico”. En Globalizacion, crisis y desarrollo rural
en América Latina. Memoria de sesiones plenarias. V. Congreso Latinoamericano
de Sociologia Rural, ALASRU, México, 1998. pp. 159-179.
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3. VISION MULTIDIMENSIONAL E INTEGRATIVA

4 Principios de N
( complejidad )

N
/' Superar el conocimien

I:_ Revolucién conceplual }—( Sistemas complejos )—|: e A J

/

Produchvos y O S = conclencia

3 - Ty
Mx:lho Fisico Bmluglm )
/ ’( Ciencia con J

(EAS PROCESOS }4—— —~ ——

N,

Figura 2. De como se generan los procesos en los sistemas complejos en la perspectiva integral
de una “ciencia con conciencia”

Mas alla de las propuestas de estos y otros pensadores, la propia
constitucién de las disciplinas y los principios del conocimiento se han
venido autoconstruyendo en diferentes momentos y en los distintos
campos o dominios del conocimiento, particularmente ahi donde lo
exige la propia necesidad de incluir la creacién de nuevos enfoques
integradores.

Uno de los ejemplos mas ilustrativo lo constituye el problema de
la “Produccion de alimentos” sin duda muy ligado al problema de la
educacién agricola. Pero insistiendo en el primero, se ha observado que
al paso del tiempo se ha ido reconociendo que este problema solo pue-
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de ser descrito, interpretado e incluso resueltos a través de un enfoque
integrativo. La problematica de la produccion de alimentos al igual que
la (problematica ambiental, como otro ejemplo) se presenta en la actua-
lidad como uno de los retos urgentemente mayor de las ciencias con-
temporaneas, no solo por la oportunidad del propio enfoque integral
sino por que probablemente es el problema o una de los grandes pro-
blemas mundiales que de no buscar una solucion, provocaria en breve
tiempo una situacion limite o de amenaza a la supervivencia humana
del planeta.

10.2 El surgimiento de las llamadas “disciplinas hibridas”

La problematica de produccion de alimentos, los problemas am-
bientales y el problema de una pertinente educacion agricola, cada una
por su propia cuenta, estilo y tradicién han generado un interesante
fenémeno que ha dado lugar a las llamadas “disciplinas hibridas”,
quienes operan en funcién de reacciones y resistencias particulares al
proceso general de parcelacion y especializacion, muchas veces de su-
ma de disciplinas afines. Sin embargo, ya particularizando las discipli-
nas hibridas al campo de la educacion agricola, el fenémeno presenta
dos rasgos inevitables:

En primer lugar, ha tenido como principal aliado a la agronomia,
como una disciplina que ha logrado una sintesis original de los cono-
cimientos de la tierra y la propia produccion agricola, asi como también
de las llamadas ciencias basicas como la biologia, la fisica y la quimica,
las cuales en su conjunto han sintetizado una propuesta poco conocida
por los estudiosos de esta area o campo denominado educacidn agrico-
la. Conviene anticipar que esta propuesta como campo problematico de
conocimiento es diferente a ciertos planteamientos de otros investiga-

299



dores de este campo, cuyos esfuerzos se orientan mas por hacer de la
educacion agricola, una disciplina cientifica®.

En segundo lugar, se ha enfrentado a un proceso de caréacter posi-
tivista que por un lado se han vencido a los llamados “cientificos fisica-
listas” quienes conciben a la agronomia como una entidad pura o into-
cable’ y por el otro, se han superado las visiones parcelarias o de pure-
za disciplinarias, las que han desembocado en por lo menos diez areas
de conocimiento alrededor del campo de la educacion agricola, como
resultado se conoce la aparicion de mas de una veintena de disciplinas
hibridas con muy variadas tradiciones pero que tienen en comin o al
menos eso se pretende, lograr la integracion del estudio sintético de la
naturaleza (procesos biologicos-agricolas) con diferentes enfoques
orientados a estudiar el universo social o humano de lo propiamente
educativo (procesos educativos agricolas).

Debido a la pobre y sobre todo joven tradicién de la constitucion
del campo de conocimiento de la educacién agricola y las propias areas
e incluso disciplinas hibridas que han motivado este campo, realmente
puede generarse una heterogeneidad y caer en una supuesta “metacien-
cia” lo que resulta demasiado peligroso, méas aun si la pretension sugie-
re hacer de la educacién agricola una disciplina cientifica, seria artifi-

* Quispe Limaylla, Anibal 1997. Este profesor e investigador del Colegio de Posgra-
duados ha planteado en algunos de los Foros sobre Docencia, Investigacion y Servicio
para ¢l Medio Rural que “es posible hacer de la Educacion Agricola una disciplina
cientifica”. X Foro Nacional sobre Docencia, Investigacién y Servicio en ¢l Medio
Rural, Colegio de Postgraduados, Campus Puebla, México. 10 — 12 de abril.

? yéase la crftica al respecto que ha planteado el Dr. Ignacio Méndez Ramirez en su
Articulo “Uso y abuso de la estadistica en investigacion” 1993. En la Revista Tdpicos
de investigacién y posgrado, No. 2, Nueva Epoca, FES-Zaragoza-UNAM. México.
Pp.15-25.
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cioso y se enfrentaria de entrada a una enorme dificultad tedrica y me-

todqlé?’gica por contar con un objeto de estudio tan complejo y de poca
tradicidn en paises latinoamericanos.

N Por ello nuestra preocupacion debe avanzar hacia la construccion
teorica y metodologica del campo de la educacién agricola rural supe-
rior como una necesidad epistemologica y una visién interdisciplinar
pues 1o hay experiencias al respecto en México y América Latina
situacion que el propio Instituto Interamericano de Apoyo a la Agricul:
tura (_IICA) reconoce, por lo que es urgente crear las condiciones, como
por e']f:'mplo, impulsar estudios de posgrado intc(%rados a proyectos de
investigacion sobre este campo de conocimiento'

'“ Vu‘lals’ Roman, José 1999. “Las instituciones en educacion agricola superior y la
fonnamqn de recursos humanos para el desarrollo agricola y rural”. Fotocopia, TICA
Costa Rica, 1997. Testimonio similar al anterior planted el Dr. Vifias en su calt:dud-dc‘
Director ldel CECAP-I]CA, durante el anélisis para la firma del Convenio del Doclo-
rado en Ciencias en Educacién Agricola, UACh-IICA, 14 de mayo en Texcoco, México,
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LA RELACION DE LAS DISCIPLINAS

Filosofia educativa
Filosofia de la agronomia
Sociologia )
: Socioeducacion
Sociologia rural
Sociologia agricola

Sociologia ru-urbana
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Psicologia educativa

Economia Educativa
Economia Agricola

Economia

Educacién en derechos Humanos
Educacién para la democracia
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Historia educativa agricola
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Tecnologia agricola
C. Politica

Educacion politica
Politica educativa
Politica agricola

EDUCACION
AGRICOLA
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Etnoeducacién
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Figura 3. En la presente figura se observa la aparicion de al menos ?3 dlysmplmas hlbrl(ids
como el resultado de la integracion del campo de la educfac;or! agrlc_ola con otras z;n-
tas areas del conovimiento, mcluyendo una decena de disciplinas cientificas sociales

de larga tradicion.
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Pensar hoy en el enfoque interdisciplinario, no quiere decir que en
las décadas anteriores los estudiosos e investigadores no generaron
contribuciones, significa que es valido reflexionar sobre las debilidades
de esa contribucion como viejos problemas epistemologicos, analizados
desde una nueva mirada en el contexto de las circunstancias actuales.

Desde ahi radica la importancia de analizar el impacto en las
fuentes documentales histéricas en torno a la EARS. Por cierto en al-
gunos trabajos sobre las concepciones de la agricultura se traté de loca-
lizar alguna definicion desde la éptica interdisciplinaria, encontrandose
s6lo aproximaciones con una visién muy suigéneris del término sobre
la vinculacion entre ciencias y especialidades de la agronomia. Al res-
pecto se alude a lo siguiente: para lograr una vision de la agricultura
con distincion entre lo rural frente al ente urbano, se debe “fomentar la
capacidad de trabajo en equipo, en donde las diferentes disciplinas in-
volucradas puedan cotejar sus elementos y puntos de vista sobre el
mismo fendmeno, y de esa confrontacion y analisis, obtener resultados
que desborden cualquier expectativa unidisciplinaria”*!.

De acuerdo con una serie de fuentes sobre los esfuerzos para lo-
grar la interdisciplinariedad como algo mas avanzado de la interaccion
entre las ciencias naturales y las ciencias sociales en los afios setenta y
ochenta, esta aspiracion sigue siendo un reto. Desde luego no todo ha
sido inutil. El hecho de abandonar la concepcién de la agronomia como
ciencia para pasar a entenderla como un complejo de ciencias, y sobre
todo aceptar la contribucion de las ciencias sociales e historicas en el
quehacer de la investigacion de los problemas agropecuarios y rura-

"' Mariaca Méndez, Ramén. 1997. ¢Qué es 1a agricultura? (bajo una perspectiva xolo-
cotziana) UAEM-UACh, México, p. 265.
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de planeacién y evaluacion como controles, elementos cuantificables y,
por lo comun, expresados en relaciones de costo-beneficio a partir de
los cuales se ha intentado minimizar las desviaciones en la distribucion
y uso de recursos conforme a las metas perseguidas.

La evaluacion curricular como control operativo en la UACh ha
sido un proceso cuyo intento de asegurar que las tareas educativas es-
pecificamente seleccionadas, medidas y valoradas, se realizaron eficaz
y eficientemente; no ha sido el motor esperado de innovacion requerida
para mejorar dichas tareas. En su lugar, se han seleccionado ciertos
productos o unidades productivas o de organizacion curricular como
base de analisis. Durante los ltimos diez afios, los procesos de deter-
minacién curricular en la Universidad, se establecieron las correspon-
dientes relaciones insumo-producto y se determinaron sus respectivos
estandares, a fin de poder especificar la eficiencia y establecer las posi-
bles desviaciones. Generalmente, los sistemas de control del curriculum
asimilan las necesidades establecidas por el control operativo de los
procesos educativos, y sélo permiten detectar las desviaciones asi como
su respectiva correlacion con los responsables.

Este punto de vista tan estrecha de la gestion curricular se ha
hecho evidente en la UACh mediante la estrategia de las autoridades
centrales de la misma que abandonan los procesos de planeacion y eva-
luacion curriculares para priorizar los procesos de auditoria académica
que buscan asegurar que los recursos humanos, materiales y financieros
dedicados a la educacion sean obtenidos y empleados eficaz y eficien-
temente.

En contraposicion a esta estrategia, se proponen acciones tendien-
tes a fortalecer la verdadera gestion curricular que deba entenderse co-
mo un esfuerzo continuo y sistematico de administracion educativa,
para comparar los procesos educativos realizados a partir de la imple-
mentacion de los planes y objetivos globales, definidos dentro del mar-
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En una visién todavia de mayor amplitud hay quienes aseguran
que tampoco el sistema educativo de América Latina y el Caribe cuenta
con una filosofia propia, incluyendo por su puesto al 4rea de educacion
agricola superior: "Muchos educadores e intelectuales consideran que
no existe una filosofia de la educacién superior bien definida, que abar-
que coherente y fructiferamente a los sistemas primario y secundario de
nuestra educacion. En este sentido, la ensefianza nacional en todas las
areas y niveles carece de autenticidad, ya sea por que la haya perdido o
por que en realidad nunca existio™".

Desde esta perspectiva, no cabe la menor duda que los factores
detonadores de esta multitud de disciplinas hibridas, han sido el proce-
so de globalizacion de los cambios cientificos y tecnologicos, el propio
desarrollo de las nuevas tecnologias, especialmente las telecomunica-
ciones, la biotecnologia, entre otras expresiones innovadoras, pero so-
bretodo fungiendo como eje principal la aparicion y agudizamiento de
la llamada crisis alimentaria, crisis ambiental y la propia crisis educati-
va en todas las areas y niveles del sistema mundial educativo'®, inclu-
yendo al sector agropecuario.

10.3 LA APORTACION DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION

No es el proposito de este apartado narrar la historia de cada una
de las areas y campos de las ciencias de la educacién, sin embargo, por
la tradicion que dentro de las ciencias sociales tiene gran importancia,

la UACh”. Conferencia Magistral. En Foro de analisis en Investigacion y Servicio en
1a UACh, UACh, 25 y 26 de agosto.

1 Vifias-Roman Op. cit.

16 Coombs Philip. 1985. La crisis mundial de la educacién, FCE, Meéxico.

305



entre otras, la sociologia y como una area especifica, la sociologia de la
educacion, por tanto, se hara un rapido recorrido para ver como esta
vertiente ha fortalecido los estudios desde la Optica sociologica hacia
los hechos educativos. '

Superada la vision del organismo positivista, el mérito principal
de Emilio Durkheim no s6lo consistid en darle un marco tedrico y cien-
tifico a la socielogia sino lo mas importante fue su aportacion como
creador de la sociologia de la educacion, porque fue él quien construyo
social y cientificamente hablando, una explicacion sociologica de la
educacion como objeto de conocimiento'”. A fines del siglo XIX cuan-
do establece una critica a la vision tradicional sobre educacion de sus
antecesores anclada en una definicion universal y estatica, Durkheim le
imprime el caracter historico y le da un sello de “dato objetivo” suscep-
tible de ser analizado como hecho social o cosa'®. Segun su propuesta
decia que la sociologia al igual que otras ciencias como las de la
naturaleza, debia tener un objeto definido, que ademas facilitara el
estudio de la realidad social.

El ejemplo es claro si entendemos que los alcances interdiscipli-
narios no es la sustitucién de las disciplinas especificas sino la integra-
cion de dos o mas ciencias. En la aportacién durkheimiana, se logra por
lo menos dentro de las ciencias sociales, ligar la sociologia de la educa-
cion, la pedagogia y la ciencia politica, que mas tarde fueron conside-
radas -por lo menos por su relacion multidisciplinaria- como integran-
tes del conjunto de las llamadas ciencias de la educacion.

" Victorino Ramirez, L. 1996. Enfoques sociales para el estudio de la educacion,
UNAM, UACh y UAG, México.
' Durkheim, Emile 2000. Educacién y Sociologia, Colofén, México.
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Durante la década de los afios setenta las propuestas sociologicas
durkheimiana sobre el analisis social educativo se difundieron en Euro-
pa y América Latina. Por ello no es raro que los seguidores de Dur-
kheim presentan a la educacion como parte integrante de una concep-
cion del mundo. Por lo tanto, una filosofia de la vida. Sin duda autores
como Fernando de Azevedo sistematizo las ideas sobre la sociologia
educativa durkheimiana y dio origen a este tipo de sociologia en la re-
gién latinoamericana. De hecho en Durkheim, a la educacion se le da
un estatuto auténomo y una dimension casi metafisica “la accion que la
sociedad ejerce sobre el individuo —via la educacién- no tiene por obje-
to comprimirlo sino hacerlo verdaderamente humano”. Asi las cosas en
América Latina este tipo de enfoque politicamente doto a la educacion
de una exagerada valoracidn a tal grado que juega un papel preponde-
rante en el educacionismo “La educacion factor de desarrollo, sin edu-
cacion no hay desarrollo™".

Sobre las relaciones y enfoques que toman el vinculo entre socie-
dad y educacion, especialmente sobre sociedad rural y educacion agri-
cola, nos daran pistas para ir tejiendo esa compleja relacion entre los
procesos naturales y los procesos sociales en la perspectiva del analisis
interdisciplinario.

10.4 LA DIMENSION RURAL COMO REFERENTE Y EL
VINCULO CON LA EDUCACION AGRICOLA.

No se propone hacer un recorrido historico sobre las etapas de un
pensamiento para conscensar sobre la definicion correcta de lo rural,
sino que se toma como un referente empirico y como un pretexto de

¥ De Azevedo, Fernando 1987. Sociologia de la Educacién, FCE, México.
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aplicacion interdisciplinaria. En efecto, desde una perspectiva funcio-
nal, lo rural opera (ya sea como territorio geografico o como espacio
social o como ambos), como una dimension estratégica entre el mundo
de la naturaleza y el mundo de los artefactos (las ciudades y mas re-
cientemente la industria). Por ello, conforma un corte o una instancia
de la realidad donde es necesario utilizar, de manera integrada, los
enfoques particulares de las ciencias naturales con los de las ciencias
sociales y humanas®.

5. VINCULO NATURALEZA Y SOCIEDAD

eaursas Natiitales

NATURALEZA

SOCIEDAD

Figura 4. Estas dos dimensiones reconocidas en el estudio integral del fenémeno de apropiacion
de la naturaleza o interactuacion mutua, representa el compromiso y la posibilidad de
la integracidn entre las ciencias sociales y las ciencias naturales.

%0 Toledo, Victor Manuel 1998. “Estudiar lo rural desde una perspectiva interdiscipli-
naria. El enfoque ecoldgico-sociologico”. En Globalizacién, crisis y desarrollo
rural en América Latina. Memoria de sesiones plenarias. V. Congreso Latinoa-
mericano de Sociologia Rural, ALASRU, México, pp. 159-179.
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Actualmente son multiples las aportaciones que demuestran que
se han desbordado los limites entre lo rural y lo urbano?' y que por tan-
to, lo rural ya no puede estudiarse desvinculado de lo urbano e indus-
trial, mucho menos puede analizarse sin sus nexos con el mundo de la
naturaleza. Se reconoce que su operacion en la realidad articula estos
tres universos (lo natural, la rural y lo urbano-industrial) logra revelarse
cuando se toma como eje de analisis el proceso general de metabolismo
entre la sociedad y la naturaleza, un fenémeno de un enorme potencial
tedrico y metodologico®?.

Hay algunos estudios que muestran constantemente Ia relaciéon de
lo rural y el metabolismo entre la sociedad y la naturaleza, en donde lo
agropecuario y lo educativo juega un lugar preponderante aun en aque-
llas sociedades menos industrializadas. Si en las sociedades sociopoliti-
camente menos complejas, dicho metabolismo es (y era) realizado por
todos los miembros de los conglomerados sociales, en las sociedades
industriales contemporaneas, altamente jerarquizadas y diferenciadas
socialmente, los intercambios con la naturaleza son realizados exclusi-
vamente por una sola fraccion social. De esta forma es posible distin-
guir, desde el punto de vista educativo y agricola, dos sectores bien
demarcados que se definen por el rol que juegan durante el metabolis-
mo general que tiene lugar entre la sociedad humana y la naturaleza: el
rural o primario y el urbano o industrial.

Entrelazando esas dos dimensiones es posible aproximarse a una
conceptuacion de la EARS como campo problematico del conocimien-

2! Llambi, Luis, 1998. “Los retos actuales de la sociologia rural Laltinoamericana”.
En Globalizacién ;Para quién? ;Por un desarrollo incluyente! Memoria.
ALASRU-UACh-CP, México. p. 332.

%2 Fischer-Kowlaski, M. 1998. “Society’s metabolisms on the chilhood and adoles-
cense of a rising conceptnal stort”. En: The international handbook of environmental
sociology. Redclift, MYG. Woodgate (Eds.) Edward Edgar. Pp. 119-137.
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to, con el fin de comprender a los actores y sujetos sociales que proyec-
tan innovar el curriculum en la formacién de los profesionales € inves-
tigadores de las ciencias agropecuarias.

Se entiende por Educacion Agricola Rural Superior a la organiza-
cion o 4rea de conocimiento que se desenvuelve institucionalmente en
(universidades, institutos, facultades, escuelas) que se ocupan de ofre-
cer servicios docentes (para la formacion de profesionales orientados a
la agronomia y al medio rural); de generar nuevos conocimientos‘(me-
diante la actividad investigativa), de ofrecer servicios de extension y
difusion cultural en su entorno social. La educacion agricola rural supe-
rior, luego entonces, incluye todas las llamadas especialidades en su
haber: Fitotecnia, Zootecnia, Economia Agricola, Agroecologia, Socio-
logia Rural, etc., asi como también los estudios respectivos a nivel pos-
grado: maestria y doctorado. Desde luego en esta area de educacién,
también cuenta el disefio y reestructuracion de los planes y programas
de estudios en la referida area de conocimiento.

10.5 LO MULTIDIMENSIONAL DEL ENFOQUE
INTERDISCIPLINARIO.

La apropiaciéon de la naturaleza constituye el primer acto que
transforma a lo rural en un area clave de la realidad y sélo puede ser
analizada apropiadamente a través de un enfoque integral o interdisg-
plinario. Consecuentemente por que €l mismo feném_epo de apropia-
cion de la naturaleza se presente como un proceso multidimensional.

Un analisis completo o integral, vale decir biosocioeducativo, pa-
ra abordar integralmente el problema de la educacion agricola superior,
incluye varias dimensiones diferentes que interactian entre la natu_ra}e-
za y la sociedad, entre otras destacan: los recursos naturalf:s y SErvicios
ofrecidos por la naturaleza; el mercado para el intercambio de los pro-
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ductos; la cosmovision, el conocimiento, las instituciones (educativa,

religiosas etc.); la tecnologia que aplican para la apropiacion de la natu-
raleza.

El campo de la educacion agricola como las dimensiones antes re-
feridas que interactuan entre la naturaleza y la sociedad, nos ofrece
nuevos elementos para comprender mejor los problemas rurales bajo

una conceptuacion de nuevos actores o sujetos sociales en el llamado
desarrollo rural.

Esta propuesta integrativa debe llevar a superar la vision que im-
pone el paradigma occidental que reconoce como Unico referente el
esquema unipolar entre tradicion y modernidad. Después de una critica
ventilada tanto en las ciencias naturales como en las ciencias sociales a
aquel paradigma predominante, se reconocié como una opcion alterna-
tiva que pretende vincular y sintetizar procesos entre lo tradicional y lo
moderno, recuperando todo aquello que promueve una sociedad rural y
por tanto, una educacién agricola superior integral.

Delimitando la sustentabilidad de la sociedad rural, hoy en dia,
este nuevo concepto permite visualizar una tercera alternativa al dilema
entre “tradicion” y “modernidad”: la sociedad sustentable, cuyos perfi-
les se delinean casi con la misma intensidad entre los circulos académi-
cos y los movimientos sociales, asi como los medios para lograrla, ello
permite percibir una. modernidad alternativa erigida como una nueva
opcion tanto para las formas premodernas campesinas como para las
pertenecientes al mundo de lo agroindustrial, a través de un proceso de
“postmodernizacién” que visto en una perspectiva historica, no es mas
que la adopcion de un nuevo modo de apropiacion de la naturaleza®.

# Toledo Victor M. 1994. “Campesinidad, agroindustrialidad, sostenibilidad: funda-
mentos ecoldgicos historicos del desarrollo”. En Cuadernos del Grupo Latinoame-
ricano para el Desarrollo Sostenible de Ia Agricultura, nim. 4, México. Es muy

311



En algunos circulos académicos ligados a la cduc.acif?l"l agripola
en México y América Latina, la via de la posmosig*mzacmn al?fe;'ia
bajo el nuevo concepto de desarrollo sustentable legmmado en la Cum-
bre de la Tierra, Rio de Janeiro, 1992, se ha extendido a poderosos mo-
vimientos sociales agrarios y urbanos en algunos casos, con el fin de
impulsar acciones politica hacia la :-fclopmf':nn de una nueva forma de
apropiacion de la naturaleza. Y en l_:hfcreutcs cscuela; y fa'cu‘ltades de
agronomia en nuestro continente, dicho componetj}te integt }EltWO como
se presenta en lo agroecologico por lo que se esta conmdel.an.do en ,el
curriculum. Més adelante se retomara esta propuesta como mnmnovacion
curricular.

Para instituciones como la FAO, la grave situacion limite del pla-
neta en lo relativo a la contaminacion de los recursos nat}xrales y su
impacto severo para el desarrollo de una agricultura sostemblle,.ha lle-
vado a la busqueda de una universalizacion de la cultura ecologica y el
derecho universal de un medio ambiente sano tal y como lo postulan
los estudiosos y defensores de los derechos humanos.

importante aclarar que ¢l concepto de “posmodernizacion” aqui se presenta culr.m} l:]ﬂ-
progreso del desarrollo rural e iutegral_. en tanto que desde otra Vls‘l.f)ll,. l.‘c:o.nm .a |;; A
puesta por Lyotard, tiene una cognotacion distinta. Lo posmoderno significa par;
dltimo autor “la incredulidad con respecto a los metarrelatos. Esto es, sint du a,, u[;l
efecto del progreso de las ciencias, pero ese progreso a si vez, lo presupone”. Lyotard,
Jean Francois. 1998. La condicién posmoderna. Catedra. Madrid. p. 10.
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6. NUEVA COMPLEJIDAD DE LOS PROCESOS

Formas campesines

.'/— -
Tradicional i
. LARS \) s Yociedad sustentab
C FOSMODERNTZACION p gctedidsustentable
Modeme b -
-‘\\‘"‘1___‘?\_‘-‘_‘_ _"/

MJ;

Agroaindustrial

Figura 5. Un ejemplo esquemstico de la nueva forma de apropiacién de la naturaleza en el
contexto de la posmodernidad.

Las megatendencias actuales que estin presentes en México y
América Latina, sefialan como uno de los desafios el promover y alcan-
zar el desarrollo agropecuario sostenible. La sostenibilidad de la base
productiva de la agricultura y la necesidad de aumentar la productivi-
dad se imponen ante el hecho irreversible de que existen cada vez me-
nos productores, menor cantidad de tierra disponible —y que ésta es de
menor fertilidad- mientras crece el nimero de consumidores, aumenta
su expectativa de vida y crece el poder adquisitivo de un porcentaje de
ellos. Lo anterior sz'jgnifica, en pocas palabras, que es necesario produ-
cir mas con menos”,

No solo los profesionales de las ciencias agrarias que trabajan di-
rectamente con los productores estan obligados a buscar opciones que
racionalicen el uso de los recursos disponibles -agua, tierra, fuerza de

* Zepeda del Valle, Juan M. 2000. “Implicaciones del desarrollo cientifico y tecnold-
gico en la formacién de profesionales en ciencias agropecuarias: El caso de México”.
En Textual, No. 34, Julio-diciembre UACh. México. pp. 79-1089.
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trabajo, recursos naturales- para obtener mayores producciones con la
dotacién actual de los recursos al alcance de los productores. También
quienes disefian las politicas agricolas para el desarrollo rural, deben
considerar las nuevas condiciones, tanto del productor como de los go-
biernos en los paises de América Latina y de la economia y el comercio
mundial en que participan los paises de la region.

El adelgazamiento de los estados nacionales ha implicgdo en la
mayoria de los casos una reduccion de los ingresos tributarios y no-
tributarios, lo que obliga a los disefiadores y ejecutores de las politicas
agricolas buscar opciones nuevas, que potencien los recursos de que se
dispone y que permitan hacer mas, obtener mayores resulte'tdos, con
menos recursos, para alcanzar la competitividad que los paises dg la
region requieren con el menor costo posiblg y garantizando la equidad
y la sostenibilidad del desarrollo agropecuario.

Los cambios que estan ocurriendo en el planeta, han iptroducido
nuevas preocupaciones €n !a pob?acj()q, El desarrollo sostcnlb_le 'ljaa de-
jado de ser una prcocupa(ﬂ:}\(’)n _acndemlca. para pasar a L",{.)I‘ISUI.LIII’SC en
una preocupacion general™. Sin embargo, la preocupacion acaden]lca
debe avanzar hacia la integracion de las ciencias naturales con las cien-
cias sociales como actividad interdisciplinar debe incluirse en la fun-
cion investigativa previa a la ensefianza. Ese es uno de lo_s grandes re-
tos que atender en el campo de la educacion agricola superior.

En la bidsqueda del desarrollo agropecuario con equi<_iad y soste-
nibilidad los profesionales de las ciencias agrarias pueden‘ jugar un pa-
pel importante al generar y aplicar 1a§ tec_nologlqs apropiadas y apro-
piables que permitan obtener la méxima ganancia al productor en el

% Agrénomos e ingenieros agrénomos de México, 1995. “La necesidad de una agri-
cultura sustentable”. XXI Congreso Nacional, del 16 al 18 de noviembre, Culiacan,
Sinaloa, México.
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corto y largo plazos, para garantizar la conservacién del ambiente y el

potencial productivo de los recursos naturales renovables y no renova-
bles.

10.6 LO RURAL Y URBANO EN MEXICO Y AMERICA
LATINA CONTEMPORANEA

Hasta hace muy poco tiempo la necesidad de conocer las distintas
realidades sociales y educativas tenian como margen de accién los
principales problemas a nivel nacional y algunas veces a nivel regional
de un pais determinado. Los estudios se hacian en el 4nimo de ubicar
los problemas y proponer opciones de solucién acorde a las condicio-
nes de cada uno de los paises o regiones al interior de ellos. Sin embar-
g0, actualmente cuando los Estados nacionales se encuentran inmersos
en un proceso de globalizacion casi irreversible en el mundo entero, en
donde muchas de las acciones para modificar el desarrollo de las insti-
tuciones de educacion agricola superior (IEAS) ya no tienen un punto
de partida singular en un determinado pais, sino que éstas provienen en
lo general del acuerdo y las recomendaciones de un conjunto de paises

y organismos multilaterales que sobrepasa con mucho las fronteras de
los Estados nacionales.

Aunado a lo anterior, se ha reconocido por varias investigaciones,
que en diferentes paises de América Latina y el Caribe ha desaparecido
esa separacion tajante en la composicion social entre el campo y los
campesinos del medio rural y la compleja vida citadina en el medio
urbano. México en similar proceso de desarrollo con paises como Bra-
sil, Argentina y Chile entre otros, la relacién entre el mundo rural y el
urbano que en los afios sesenta estaba dividido en partes iguales, cuatro
década después y ya en el nuevo siglo y milenio, dicha relacion se ha
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inclinado hacia el predominio de los sectores urbanos a la vez, se ha

modificado la composicién rural, incluyendo la llamada “nueva rurali-
26

dad””.

En este proceso complejo y desigual, las IEAS han jugado un pa-
pel de primer orden en la formacion de recursos humanos, en la pro-
duccion de nuevos conocimientos e incluso en la trasferencia de tecno-
logia con el fin de coadyuvar a mejorar los niveles de produccion agro-
pecuaria del pas, que desde los afios posrevolucionarios han fortaleci-
do un importante sector tanto de agricultores privados, como ejidatarios
e incluso comuneros que se ha consolidado como basico para el desa-
rrollo nacional.

“Hay sin embargo, un aspecto importante que no 5puede soslayar-
se. Esta agricultura no constituye toda la agricultura® (de los paises
latinoamericanos). Amplios segmentos de campesinos practica otra y,
si invertimos los términos, entenderemos una diferencia adicional:
(existe también) otra clase de cultura agricola. El ejemplo mas repre-
sentativo esta en buena parte de las comunidades indigenas, no s6lo por
que se encuentran alejadas de la comercializacion y, por lo tanto, ajenas

% Egte concepto de “nueva ruralidad” ha sido trabajado por Luis Llambi en Venezue-
la. Con similar sentido y significado se ha discutido en México por investigadores de
la UACh. Véase al respecto Torres Carral, Guillermo. 1998. Nueva ruralidad,
UACh. México.

25 para un concepto mas completo de agricultura, vale la pena retomar a Parra Vaz-
quez. 1997. “La agricultura es un fenémeno, histdrica y socialmente determinado, en

ella, Homo aplica sus conocimientos y habilidades, a través de sus medios de trabajo,
a la transformacién del medio fisico y bioldgico, para obtener de las poblaciones
vegetales y animales, productos utiles a el” (Véase Ramon Mariaca Méndez, ;Qué es

la agricultura?, (desde una perspectiva xoloctziana) UAEM-UACh, México, p. 264.
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a términos co 1Zacion; ié isti
1 , mo'glrobghzacmn, también por que su filosofia es distinta
a la que guia al dindmico sector dominante”?S.

Es de esperarse que en todos estos cambios en las relaciones entre
el mundo rural, la agronomia y lo ru-urbano condiciona también el pro-
ble'ma de las formas y modalidades del como intentar hacer o construir
la interdisciplina en el campo social en general y la EARS.

10.7 LA INTERDISCIPLINA Y SUS INTENTOS DE
APLICABILIDAD

. A Ir_J largo de este trabajo se ha observado que la interdisciplina
1ndepe_nd|entemente de la concepcion que cada investigador o grupo dr;
:nve§t1.gadores tenga de ella, en su aplicabilidad a los procesos agrope-
cuarios y rurales ha tenido incipientes avances. En cuanto a su aplica-
cion a la educacion agricola rural superior sigue siendo, en el mejor de
los Casos, un campo en construccion y por la via tradicional de los
agronomos, €s un campo muy dificil de constituirse en una disciplina
cientifica, como pregonan algunos investigadores.

Si se partiera de la idea que los estudios sobre educacién agricola
rural superior implicarian de por si un enfoque interdisciplinar, no es
muy _frecuente encontrar desarrollos detallados sobre cémo se :ian las
relaciones entre ciencias, en el estado del conocimiento del campo.

Toda vez que como suele suceder en las ciencias sociales, sobre
todo en sus aspectos epistemologicos, no existe la neutralidad, por lo

26 sqr o N o .
Para un mayor analisis consiltese Victorino Ramirez, L. y Quispe Limaylla, A.

1998. “La educacién agricola hoy”. En Ciencia y Desarrollo, N
México, pp. 4-11. Yy o, No. 141, CONACYT,
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que coexisten los diversos puntos de vista en todo el contexto de su
analisis.
De acuerdo con Follari®’ y en funcién de los pocos resultados que

se conocen, respecto a las modalidades de la interdisciplinariedad se
] o
reconoce la siguiente clasificacion:

a) Interdisciplina ‘heterogénea’: simple suma de lo of(riemdo por
diversas disciplinas, sin que €éstas se cambleq para na ia._.

b) Interdisciplina falsa: la que se da cu'ar'ldo. varias dlSC_,lp inas ape-
lan a los mismos elementos de analisis (i.e. 1a' estadlstl,ca), pego
cada una se mantiene al margen de los contenidos y métodos de
las otras.

¢) Interdisciplina ‘auxiliar’: uso de los métodos de un,a'dlsc1p111na
para resolver problemas de otros (i.e. la matematica en las
ciencias sociales).

d) Interdisciplina ‘compuesta’: se encuentra felac1‘onada con lg re-
solucién de problemas no propiamente cientificos, sino técni-
cos (operativos). Un ejemplo puede ser la agroecologia.

e) Interdisciplina ‘complementaria’: se produce cuando el 103](3‘;0
concreto de analisis de una disciplina es muy cercano al de la
otra, por lo que se genera cierta homogeneidad en‘tre el _desarr(cl)-
1lo de ambas. Puede hablarse con referente a las ‘cuestiones de
limites’.

i iscipli i6 iental”. En Tépicos
27 Bollari, Roberto, 1999, “La mterd1501pl}11a en la educa;:’;;)ll\llI mnblillt)a . ggos_
en Educacion Ambiental, volumen 1, num. 2, UNAM- ARNAP, 5

to, pp. 27-35
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f) Interdisciplina ‘unificadora’: nivel maximo de integracion entre
dos o mas disciplinas, caracterizado por una amplia coherencia
de los dominios de estudio y los niveles de construccion tedri-
ca. Aqui pueden encontrar significatividad los estudios de et-
noboténica que generd la escuela xolocotziana, aunque exista

un pobre desarrollo e impacto en las universidades de México y
Ameérica Latina.

Para evitar una confusion de la anterior clasificacion, es inevita-
ble describir brevemente la distincidn de la mterdisciplina frente a otras
modalidades como las multidisciplinas y la transdisciplinas:

* Lamultidisciplina se caracteriza por que en parte se desarrolla
de los aportes procedentes de disciplinas diferentes, sin que

las ciencias se modifiquen por hacer esos aportes.

La transdisciplina significa la transposicion de categorias, mé-

todos ¢ incluso leyes, etc., de una disciplina a otra u otras (vg.

el uso de modelos de computo, o modelos acriticos de desa-
rrollo rural en las ciencias sociales).

La interdisciplina se identifica por la integracion de dos o mas
ciencias que aportan “un conglomerado cognoscitivo nuevo,
inédito, que sea integrador... . La interdisciplina representa el
mas alto grado de integracion de cualquier otro tipo de rela-
cion entre disciplinas cientificas diferentes”?®.

* Follari Roberto, 1999, “La interdisciplina...”, op. cit. 30. Conviene decir, al igual
que Follari y otros estudiosos: que Piagel: considerado por muchos intelectuales como
precursor de esta modalidad interdisciplinaria, califica como “interdiseiplma a lo que
en América Latina llamamos transdisciplina y viceversa. El de Piaget es el uso habi-
tual de estos términos en la literatura curopea. Se trata de una cuestion lexical §in

consecuencias conceptuales de peso, pero es importante hacer la aclaracion”. Follari.
Iden,
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10.8 LA INTERDISCIPLINA COMO INNOVACION
CURRICULAR

Las posibilidades de desarrollo de la interdisciplina se ha intenta-
do mas en investigacion que en docencia. Sin embargo, aunque en
México, conociendo centros de investigacion que anticipan el reto de lo
interdisciplinario como una de sus prioridades “no se conocen resulta-
dos satisfactorios””. Sin embargo,, sabemos que la docencia interdisci-
plinaria se da, si previamente hay investigacion interdisciplinar, “cabe
afirmar que el proceso integrativo debe estar ya establecido en el nivel
en el que se practique la planificacion curricular, cualquiera que este
fuera... La planificacion precede sistematicamente cualquier intento de
docencia: el programa tiene que estar integrado para que pueda existir
una docencia integradora”’.

Al igual que Follari, otros autores como Torres, sostienen que en
términos de formacion universitaria, la propuesta interdisciplinar posi-
bilita pensar en un tipo de curriculo mas integrado que conlleve hacia
una formacion profesional mas abierta, flexible, solidaria, democratica
y critica, ademas de otros atributos.

Desde esta perspectiva, durante los afios setenta inspirada en estas
ideas de docencia en investigacion interdisciplinaria con un modelo de
disefio curricular por objeto de transformacion como sistemas comple-
jos, surgi6 la Universidad Autonoma Metropolitana Xochimilco, inten-
tando concretar su sistema modular como modelo educativo. “Se trata
de reemplazar los contenidos clasicos por ejes tematicos que exijan el

2 7emmelman, Hugo. 2000. “Transdisciplina, conocimiento y ciencias sociales”.
Conferencia Magistral. En ler. Seminario del CIISMER, 22 y 23 de noviembre,
UACh, México.

30 Bollari R. 2000. Op. cit. pp. 32-33.
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concurso de las diversas disciplinas”, por ejemplo, problemas mas sig-
nificativos de la region, ligados a los problemas agropecuarios, de sa-
lud, medio ambiente, pobreza, entre otros.

En México los intentos de incorporar la interdisciplina al curricu-
lum ha experimentado un largo trecho de mas de 20 afios. En algunas
universidades se ha intentado desde el disefio del proyecto universita-
rio, en otros se ha incorporado como accion de innovacién curricular.

Por otra parte, toda innovacién curricular, alude a la capacidad de
las instituciones educativas de educacion agricola superior al estar so-
metidas permanentemente a la prueba de satisfacer y solucionar, perti-
nente y oportunamente, las necesidades y problemas que en diversos
ordenes: social, politico, econémico, cultural y propiamente educativo,
se presentan en la problematica actual de las instituciones de EARS
para flexibilizarse y asi, poder irse mejorando constantemente € interac-
tuando eficazmente con su entorno>".

Las acciones de innovacion curricular incluye y abarca tres mo-
mentos como espacio de cambio. Ellos son: 1) La organizacion acadé-
mica; 2) la estructura formal del curriculum; y 3) la intervencion educa-
tiva. Bn estos tres aspectos interactiian los distintos vinculos en la insti-
tucion y la sociedad, los aspectos elementales del disefio del plan de
estudio y el vinculo de los docentes con la ensefianza. En estas circuns-
tancias es casi una norma o regla general que la resistencia y la oposi-

3! Comas Rodriguez, Oscar S. 1998. “El analisis institucional como base para la inno-
vacién curricular”. En ANUIES. Innovacién curricular en instituciones de educa-
cién superior. México, D. F.
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cién constituyan componentes ineludibles de todo proyecto innovador
en las distintas areas de conocimiento de la educacion superior?.

De acuerdo con la informacion conocida en algunas otras IEARS
los intentos por incorporar la interdisciplina como vision integrativa en
la organizacién académica, en la misma estructura del curriculum y en
lgl intervencion educativa, ha tenido mas influencia en las carreras rela-
tivamente nuevas, por ejemplo, en la UACh, la carrera de Ingeniero
Agronomo, especialista en Agroecologia®, y en la de inFenicro agro-
nomo, especialista en Planeacion de Recursos Naturales®™ que algunas
ofras especialidades ya mas consolidadas o de una larga tradicion insti-
tucional. Con alguna excepcion, se ha observado que el cambio e inno-
vacion curricular que se concretd desde 1995 en la Preparatoria Agrico-
la de la UACh, posiblemente por sus rasgos en la organizacion acadé-
mica dado por dreas disciplinarias, no cabe duda que la promocion,
cambio e nnovacion curricular se dio también con base en propuestas
teoricas constructivistas y cierta dosis de relacion interdisciplinaria
entre las ciencias naturales y las ciencias sociales.

En el resto de carreras y especialidades, la propuesta de incorpo-
rar una vision interdisciplinar en la reestructuracion del plan de estudio
Yy sus respectivos programas, ha encontrado mas fuerza opositora para
no cambiar que voluntad politica académica y disposicion para partici-
par activa y creativamente en los procesos de innovacion curricular.

*2 Pallan Figueroa, Carlos. 1998. “Impacto de la innovacién en la organizacién aca-
démica”. En ANUIES. Innovacién curricular en las instituciones de educacién
superior. México, D. F.

" Comision interdepartamental de la carrera de Ingeniero Agrénomo, especialista en
Agroecologia. 1989. Propuesta de creacion de la carrera de Ingenieria en Agroecolo-
gia de la UACh, México.

* Comisién procreacion de la carrera de Ingeniero Agrénomo especialista en Planea-
cion de Recursos Naturales. 1992. Propuesta de creacién de la carrera de Ingeniero
Agronomo especialista en Plancacion de Recursos Naturales de UACh, México.
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CONCLUSIONES

El recorrido tedrico que se ha hecho sobre el significado de la in-
terdisciplina, sus intentos de incorporarla en la investigacién primero y
mas tarde en la docencia, e incluso, en la integraciéon —como una nueva
forma de las ciencias- a los procesos de reestructuracion curricular de
las carreras ya existentes y a la creacion de nuevas carreras en el ambito
agropecuario. Todo ello ha llevado a una serie de reflexiones teorico-
metodologicas en distintos campos de las ciencias naturales y las cien-
cias sociales, que sin lugar a dudas, ha estado presente en los variados
procesos de innovacion curricular en el area de la EARS en México y
América Latina.

Desde luego se ha reconocido que la interdisciplina como una
modalidad de hacer investigacion sobre problemas complejos, con vi-
sion holistica y con el apoyo del trabajo de equipos multi e interdisci-
plinarios, ha sido mas reconocido que la incorporacién de esta modali-
dad en la docencia universitaria.

Particularmente en México, a propdsito de esta orientacion en la
investigacion cientifica se conocen mas los resultados que los procesos
como una modalidad en la formacién de nuevos investigadores. Por
esta diferencia, en los ultimos afios instituciones como la Universidad
Nacional Auténoma de México, via sus centros de investigacion inter-
disciplinarios y el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia, estan
apoyando proyectos que planten en su enfoque, por lo. menos, una vi-
sién multidisciplinaria e interinstitucional.

El papel de la interdisciplina en los proyectos de docencia para la
formacion de profesionales en el campo agropecuario, ha tenido mayo-
res dificultades, pues hay que entender el habitus de los investigadores
que esta lejos del trabajo colectivo y organizado. Ademas, no puede
haber docencia interdisciplinaria sin investigacion interdisciplinaria,
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tampoco los profesores e investigadores de manera individual no pue-
den hacer interdisciplina, por muy sabios que sean.

La interdisciplina en el ambito curricular, especialmente en I
EARS de nuestras universidades, ha corrido similar suerte. Sin embar-
go, hay aportes que se proponen problematizar un concepto esencial
para la reestructuracion curricular y la formacion de nuevos cuadros en
la investigacién educativa, como es el propodsito de este ensayo que, si
bien no logra una efectiva conceptuacion del significado de la interdis-
ciplina en el campo de la educacion agricola rural superior, si incorpora
una serie de elementos problematizadores que develan todo un avance
en la constitucion del campo de la EARS en los procesos de investiga-
cion e innovacion curricular y en los procesos de formacién de investi-
gadores y creacion de centros de investigacion, cuyo propdsito princi-
pal es el abordaje de problemas complejos desde el enfoque interdisci-
plinario a mediano y largo plazos.

Como grupo académico con el mejor de los propositos por incur-
sionar en el area de educacion agricola, venimos trabajando desde hace
aproximadamente cinco afios en la necesidad de conformarnos como
equipo para abordar y sistematizar algunos aspectos relacionados con la
sociologia rural y sus implicaciones en la educacion agricola superior.
En esta perspectiva, a partir de 1994 en la Universidad Auténoma Cha-
pingo se inici6 un proceso de institucionalizacion de un nuevo esquema
de organizacién para la investigacion cientifica dando lugar a la crea-
cion del Programa Universitario de Investigacion en Educacién Agrico-
la, entre otros 25 programas especificos. El proposito basico de este
programa fue conformar grupos de investigadores que se abocara a
realizar estudios de diferentes tipos y alcance tanto a nivel micro edu-
cativo como nivel macro social. El presente trabajo como parte de uno
de los proyectos de investigacion de la UACh, se ubica en el segundo
caso, se trata de que a partir de un problema regional como es el asunto
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de la planeacion, evaluacion, acreditacion en educacion agricola supe-
rior en México y en la region de América Latina, se integren proyectos
afines que tanto investigadores de la UACh, del Colegio de Postgra-
duados, de la UNAM vy de otras instituciones de educacion agricola
superior adquieran presencia latinoamericana con las que hemos venido
interactuando en los ultimos afios.

El grupo de investigadores participantes en el presente proyecto
parte de la idea que actualmente es necesario fortalecer lazos entre los
interesados para analizar la problematica educativa del sector agricola,
con el fin de romper ciertas parcialidades que de no ofrecer opciones
globales siempre sera dificil de resolver nuestro problema de vincula-
cion entre los propios niveles y modalidades del subsistema de educa-
cion agricola rural superior en Latinoamérica, incluyendo México. Par-
ticularmente de no haber un trabajo de equipo multi e interdisciplinario
entre nosotros y en cada pais que nos permita conocer mejor las medi-
das integracionistas como recomendaciones multilaterales que se hacen
cada vez mas evidentes desde 1989, durante la década de los afios no-
venta, y en el futuro inmediato seré dificil acceder al conocimiento in-
tegral de ese problema. Se reitera una vez mas que las politicas educa-
tivas multinacionales juegan un papel preponderante en las transforma-
ciones académicas de las IEAS en algunas regiones de nuestro conti-
nente y que es urgente conocer sus implicaciones en las distintas reali-
dades de los paises que estamos analizando en la perspectiva de la
transformacion académica y en los esfuerzos por tratar de conocer el
problema de la integracion regional de la educacion agricola superior
de manera interdisciplinaria.
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CAPITULO X1

RETOS Y VISION DE LA UNIVERSIDAD
PUBLICA: EL CASO DE LA UNIVERSIDAD*
AUTONOMA CHAPINGO

INTRODUCCION

Para realizar un ejercicio de planeacion estratégica y prospectiva
para el mediano y largo plazos es importante contar no solo con la in-
formacion necesaria y suficiente, sino también el saber usarla atinada-
mente en las circunstancias que se presentan en cada una de las institu-
ciones educativas correspondientes. De tal forma que en el momento de
disefiar los escenarios el equipo de trabajo o los participantes en esta
actividad deben contar con una minima capacitacion para el manejo de
ciertas habilidades metodologicas que garanticen la comprension de las
aspiraciones en tanto direccionalidad preferentemente institucional.

Abordar el tema de retos y visién de una institucion educativa
orientada a formar profesionales, hacer investigacién y ofrecer servi-
cios universitarios como la UACh, sélo es posible darle un tratamiento
especial como subsistema de educacion agricola, medio superior y su-
perior en el contexto del sistema de educacién superior de nuestro pais.

" Este trabajo con ciertos cambios se basa en una sintesis para su presentacion en el Primer Foro de Planea-
cion en la UACh, los dias 7 y 8 de 1999.
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Por lo tanto, disefiar un ejercicio de planeacion prospectiva bajo esa
demarcacion no deja mas que hacer uso tedrico de ciertos planteamien-
tos de planeacion estratégica y prospectiva, asi como de nuestra expe-
riencia en la materia, productos de algunos cursos de docencia y aseso-
ria a grupos institucionales interesados en formular planes de desarrollo
a mediano y largo plazos dentro y fuera de la UACh.

De manera particular el disefio y presentacion de esta propuesta:
“Retos y vision de la Universidad Auténoma Chapingo”, estan apoya-
dos en varias fuentes basicas y mecanismos de analisis y discusion a lo
largo de mas de dos afios de trabajo, en donde se han generado produc-
tos, entre las que destacan, el Programa de Trabajo 1998-2002, a cargo
de la Rectoria y la Subdireccion de Planeacion, Organizacion y Méto-
dos (UPOM), aprobado por el Consejo Universitario en enero y febrero
de 1999; varios talleres de analisis y discusion de grupos de profesores-
investigadores de la Preparatoria Agricola de la UACh (Documento
interno PDPA 1996-2015); Avances del Proyecto de Investigacion “Las
repercusiones de los Programas Universitarios de Investigacion y Ser-
vicio en la Formacion de Profesionales e investigadores en la UACH,
1997-1999), este trabajo se viene desarrollando especialmente con los
Coordinadores de Programas de Investigacion y Servicio; Subdirectores
de Investigacion y Servicio y participantes de la propia Subdireccioén
General de Investigacion y Servicio y de la Subdireccion de la UPOM,
asi como aportaciones de los propios Foro y Talleres de planeacion a
lo largo de tres afios, con el proposito de darle continuidad a una pro-
puesta amplia para la planeacion y el desarrollo de largo alcance para la
UACh (1997-2015).

La construccion de la vision de la educacion agricola media supe-
rior y superior de la UACh para un futuro que se situa hacia los prime-
ros afios de la segunda década del proximo siglo XXI, obligatoriamente
debe de partir de las consideraciones de las perspectivas de desarrollo
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del pais para el futuro. Los retos son grandes problemas que estan pre-
sentes y que seguiran agudizandose en el futuro, para expresar estos
deben considerarse los siguientes puntos de referencia: 1. Los rasgos
de la sociedad actual, 2. El escenario de México: el comportamiento
demografico y poblacion rural; la educacién publica y la educacion
agrico!a media superior y superior (EAMSyS); produccion agropecua-
ria, orientacién de las politicas agricolas, ru-ubanizacion, crecimiento
economico; desarrollo regional y mercado mundial;, empleo y autoem-
pleo, certificacion de competencias laborales; acreditacion y certifica-

cion de'la EMSyS; planeacion educativa y planeacion del desarrolio
econdmico, entre otros aspectos.

Para comprender la visién de la UACh fue imprescindible la revi-

?ilc')n7 7c;e la Ley que crea la UACh (1975) y el Estatuto Universitario
977).

Especificamente para la vision del subsistema de educacion agri-
gola superior (SEAS), el caso de la UACh se parte de la siguiente con-
sideracion. Primeramente, para fines de exposicion de los elementos de
la vision de la UACh se plantean de manera un tanto esquemética, so-
bre todo porque es una sintesis en la que se puede ampliar la discusion
de los participantes. Hay que entender a la vision como algo que se
desea que ocurra; por lo tanto, es estimulante enunciarla en la redaccion
del documento como algo que se esta realizando, situandonos espe-
cialmente en el largo plazo al afio 2015. Con el propésito de darle cier-
to orden se consideran las siguientes variables: 1. Postulados orienta-
dores; 2. Redimensionamiento de la EAMSyYS; 3. Vinculacion con el
entorno; 4. Organizacion y coordinacion de la docencia, investigacion y
difusién en el SEAMSYyS; 5. Liderazgo nacional, 6. Principales rasgos

del Posgrado y Servicio; 7. La infraestructura y la diversificacion del
financiamiento.
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De acuerdo al ordenamiento se presentan primeramente los retos
como problemas presentes y futuros globales y nacionales, enseguida
se plantean lo referente a la vision hacia el futuro para luego plantear
las estrategias a implantar para lograr nuestros propositos en ese esce-
nario deseable y posible.

11.1. RETOS DEL NUEVO CONTEXTO DE LA EARS

11.1 La sociedad del conocimiento. Actualmente la principal
caracteristica de una sociedad como la nuestra son las trans-
formaciones profundas en todos los ordenes de la vida
humana. Sin embargo, en la agrupacion de los bloques regio-
nales bajo el supuesto de sacar mayor ventaja en la compe-
tencia internacional, dentro de una economia cada vez mas
globalizada se sigue dando la segmentacion entre paises po-
bre y paises ricos.

Estas transformaciones reclaman un nuevo pacto social entre
gobiernos, sociedad e instituciones de estudios superiores
debera llevar a la definicion de una politica de Estado que
haga viable las transformaciones estructurales que se deman-
dan con una vision de largo alcance.

Una de las transformaciones consistira en organizar a las ins-
tituciones de educaciéon superior como centros estratégicos de
informacion para la formacion e investigacion del mas alto
nivel. Habra que introducir innovaciones en las instituciones
de manera continua en funcion del acelerado avance de la
ciencia y la tecnologia, a fin de que se constituyan en orga-
nismos en permanente cambio y adaptacion a los requeri-
mientos del desarrollo sustentable del pais y estar en conso-
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nancia con la caracteristica central de principios del siglo

XXI: el cambio y la innovacion de paradigmas y de formas
de pensar y de resolver los problemas’.

11.2 Escenario de México y su influencia en la EARS.

Actualmente sabemos que hay un alto grado de complejidad
en la construccion de un escenario de la sociedad mexicana
para los proximos afios. Sin embargo, a modo de aproxima-
cion, y como punto de partida para una discusion, se presenta
un comportamiento posible de algunas variables basicas que
enmarcan la Vision de la educacion agricola media superior y

superior ligada al contexto y escenario de México y la
UACh.

11.2.1 Demografia y poblacion rural.

La evolucion demografica planteard retos adicionales a
la educacién agricola superior: entre hoy y el afio 2015
la poblacion mexicana seguira creciendo, aunque segu-
ramente a tasas menores que las observadas en las ul-
timas tres décadas. Un escenario factible para ese afio
es llegar a una poblacion total de 112 millones (INEGI,
1997). Actualmente el componente de la poblacion ru-
ral se situa en 24% con una clara tendencia a su dismi-
nucion (INEGI, 1998).

La estructura de la poblacion por grupos de edades ten-
dra modlﬁcgciones importantes. Ella ird perdiendo su
estructura piramidal de base amplia y adquirira una

: Recqmendaciones dc la UNESCO, “Conferencia mundial de la educacién superior”,
Francia, Paris, octubre, 1998.
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mas parecida a una rectangular. La poblacion sufrira un
envejecimiento relativo, con un mayor crecimiento de
la poblacion de jovenes y de adultos y con una dismi-
nucién de la poblacion de nifios.

Lo mas importante que debe interesarnos es que el cre-
cimiento es proporcional a la demanda de alimentos y
de otros servicios. Lo que implica que produccion agri-
cola, alimentos, salud, medio ambiente y educacion
deberan ser areas prioritarias de investigacion y servi-
cio para la UACh.

11.2.2 Comportamiento de la educacion agricola superior

publica.

Si la educacién media superior y superior aumenta su
cobertura, se considera que para el futuro mediato, 'los
estudios de posgrado deberan constituir uno de los pl!a-
res fundamentales de la educacion superior. Las accio-
nes ya iniciadas para el fortalecimiento de este nivel
habran de continuarse y ampliarse en todo el territorio
nacional. Ante la tendencia histdrica se proporne un €s-
cenario compuesto por una matricula de 200,000 estu-
diantes, lo que significa un incremento del 128% res-
pecto a 1997 (ANUIES, 1997). Por su parte la EAS en
tanto pasara de un rezago a un leve incremento que se
mantendra y llegara en promedio de entre el 2;5 y 3%
respecto al total de la matricula de las otras areas de
conocimiento.

11.2.3 Urbanizacion-ru-urbanizacion.

El proceso de urbanizacion continuara de manera ace-

2010 ocho de cada diez mexicanos vivirdn en centros
urbanos de mas de 15 mil habitantes, tres de cada cinco
en ciudades de mas de medio millén y uno de cada dos
en ciudades de mas de un millon®. Al ser la educacion
superior un fenémeno fundamentalmente urbano, la
creciente urbanizacion del pais le planteara demandas
adicionales, como la descentralizacion.

Esta descentralizacion que ya cuenta con un incipiente
avance, exigird del sistema de educacion superior la
continuacién de acciones de desconcentracion. Entre el
2010-2015 una red de ciudades medias necesitara ser-
vicios educativos de calidad, lo que demandara de pla-
nes y programas ambiciosos y factibles que no estén ya
centrados en los requerimientos del centro del pais.

El proceso de ru-urbanizacion ganara terreno y de no
fortalecerse las politicas hacia el campo, nuestros in-
gresantes seran eminentemente urbanos, ru-urbanos y
muy pocos del medio rural; estrictamente hablando.

11.2.4. Crecimiento economico.

Este rubro es el mas dificil de prever. Sin embargo,
tendencias mundiales aseguran que se estabilizara el
crecimiento iniciado en 1996. En este escenario de
mantenerse inalterable, la politica macroeconémica
instrumentada en el pais, finanzas publicas sanas y dis-
ciplina fiscal y monetaria, se sefialan perspectivas muy
positivas para la proxima década al superar la crisis

2 e

lerada en los proximos afios. Se estima que en el afio México hacia el afio 2010.: Politica Interna”. Centro de Estudios Prospectivos de la

Fundacion Javier Barros Sierra, ed. LIMUSA, México, 1989.
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econémica vivida en las dos décadas anteriores. Se es-
peran tasas de crecimiento del orden de 5.4% anual en
forma sostenida y con estabilidad de precios, un au-
mento sostenido de la inversion extranjera directa, cre-
cimiento de la inversion del sector privado, disminu-
cion del déficit comercial resultado del aumento de las
exportaciones manufactureras, disminucion de la tasa
de desempleo abierto, fomento del ahorro interno, au-
mento del capital fijo, crecimiento del salario real y
aumento de la product1v1dad media laboral’. No obs-
tante, en cualquier escenario dificilmente podra espe-
rarse que antes det 2010-2015 se tengan periodos de
crecimiento sostenido de 6 6 7% anual medio como se
dio entre 1940 y 1980. La economia crecera mas len-
tamente que en el periodo de auge del “milagro mexi-
cano”, en donde tan solo el sector primario mantuvo un
dinamismo de mas del 5% global.

11.2.5. Sectores economicos.

Entre el 2010-2015 ya superada la crisis, se alcanzaria
un crecimiento sostenido de los sectores agricola, in-
dustrial y de servicios. Sin embargo, y de acuerdo con
las tendencias mundiales, el sector que mas creceria es
el de servicios al absorber al 59% de la poblacion eco-
noémicamente activa, mientras que el industrial practi-
camente no variaria al ocupar alrededor del 24% de la
PEA yel prlmarlo disminuiria al dar ocupacion al 17%.
La terciarizacion de la economia tendra un impacto en

* Perspectivas de la Economia Mexicana al afio 2005. Reporte Trimestral No. 30,
diciembre de 1997, Centro de Analisis Macroeconémico.
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lqs perfiles de formacion de las instituciones de educa-
cion superior.

Todo ello traerd consigo subsectores estratégicos, entre
otros, turismo, produccion de hortalizas de invierno,
electrodomésticos basicos, manufacturas, telecomunl-
caciones y computo, que permiten a la vez exportar y
atender al mercado interno. Como parte importante del
sector de servicios, se contara con un sistema financie-
ro saneado y articulado a los procesos productivos. A
la vez pensar seguir fortaleciendo nuevas carreras y

proyectos de investigacion que atiendan estas priorida-
des.

11.2.6 Desarrollo regional y mercado mundial.

No obstante se establezcan alcances estratégicos o de
redes de comunicacion de intercambio con los distintos
bloques regionales (TLCAN, UE y Cuenca del Pacifi-
co), las instituciones de educaciéon agricola superior
ope_rarén en un contexto de profundas desigualdades
regionales: Mientras que la frontera norte estard mas
articulado a la economia norteamericana y mundial y
se fortalecera como polo de desarrollo industrial con el
establecimiento de industrias principalmente en la rama
electronica y de computacion, y la ampliacion de la in-
dustria maquiladora, la regién sur del pais continuara
con “un perfil rural de atraso” a pesar de los apoyos de

gobiernos federal y estatales, sera dificil resolver ese
problema.
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Esta desigualdad regional exigira de la UACh el forta-
lecimiento de programas de investigacion y servicio en
atencion a las necesidades y problemas especificos de
cada region.

11.2.7. Empleo y autoempleo.

No basta insistir en que las IEAS deben dar prioridad a
la formacién de emprendedores como opcion de auto-
empleo. Esta es una vision limitada y de corto plazo.

Se espera que para el 2015 alrededor del 90% de la
mano de obra esté ocupada en la micro, pequefia y me-
dianas empresas, mismas que formaran parte de cade-
nas de produccion relacionadas con las grandes empre-
sas. Las instituciones educativas deberan formar tecni-
cos, profesionistas y graduados con una fuerte orienta-
cion para el autoempleo y la formacion de microem-
presarios. Los mercados de trabajo tendran un compor-
tamiento muy distinto al actual aun en la recuperacion
de la economia, el empleo en el sector informal seguira
ocupando importantes volimenes de PEA, como resul-
tado de la imposibilidad de crear el nimero de empleos
requeridos anualmente (mas de un millon de p!gzas) a
partir de 1999 y hasta el afio 2015. En ese sentido las
IEAS deben seguir sugiriendo el incremento de empleo
para los presentes y futuras generaciones de egresados.

11.2.8. Certificacién de competencias laborales.

Los nuevos requerimientos de formacion y calificacion
para el trabajo empujaran a un cambio en la forma de
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certificacion de los conocimientos y habilidades. El ac-
tual esquema de certificacion por parte de la UACh se-
ra complementado por un esquema de certificacion ba-
sado en competencias laborales. Se espera que entre el
2010-2015 no bastara el titulo o grado otorgado por
una institucion de educacion superior y que estara ope-
rando un sistema nacional de reconocimiento de la
formacion y habilitacion cientifica y profesional muy
ligado con los campos profesionales y con los sectores

productivos de bienes y servicios (Indicios de los
CIEES, 1996).

11.2.9. Calificacion y reconocimiento de la investigacion,

posgrado y servicio.

Similar escenario que al punto anterior (1.2.8) pasara
con la investigacion, el posgrado y el servicio. De
hecho la implantacion del Padron de Programas de
Posgrado de Excelencia del (CONACYT, 1991) y el
Sistema Nacional de Investigadores (SIN,1984), apun-
tan hacia donde va la certificacion y el reconocimiento
de la investigacion cientifica nacional, incluyendo a la
que realizan las IEAS.

11.2.10. Diversificacion presupuestal y rendicion de cuentas.

La diversificacién del presupuesto para investigacion
se dara independiente al subsidio gubernamental, sin
embargo, sera una sociedad cada vez mas exigente de
que ellas tengan resultados de calidad y pertinentes so-
cialmente; pedira cuentas de la utilizacién de los recur-
sos que esta otorgando a las instituciones publicas; de-
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mandara que las autoridades, los profesores y los traba-
jadores, tanto de instituciones publicas como particula-
res, cumplan con los compromisos establecidos para el
otorgamiento del servicio educativo; estard pendiente,
en fin, de que universidades y tecnologicos, institutos y
centros cumplan con la misién educativa que la socie-
dad misma les ha marcado (ANUIES, 1997).

Dicha vigilancia se llevara a cabo, entre otros procedi-
mientos, por conducto de un Sistema Nacional de
Acreditacion de la Educacion Superior, centrado en la
sociedad, con la existencia de organismos no guberna-
mentales con tareas de acreditacién de programas aca-
démicos y de instituciones.

11.2.11. Sistema politico.

Un posible escenario politico para 2010-2015 plantea
algunos elementos definitorios, con independencia de
los partidos politicos que gobiernen a nivel nacional,
estatal y municipal: Democratizacion politica, legiti-
macion de los mecanismos de representacion, transpa-
rencia electoral, participacion ciudadana mas informa-
da, equilibrio entre los poderes ejecutivo y legislativo,
cultura politica de dialogo, respeto a las diferencias y
consolidacion de la federalizacion del pais. Sera impor-
tante tomar en cuenta que en la formacion de una nue-
va ciudadania mas informada y mas formada, las insti-
tuciones educativas tendran una gran responsabilidad
social. La forma de organizaciéon y operacion de las
universidades y ademas instituciones de nivel superior,
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junto con la actuacion de sus miembros, debera ser

ejemplo para la formacion y consolidacion de estos va-
lores.

Sin embargo, se advierte que independientemente del
régimen que gobierne (alianza, derecha o centro iz-
quierda) las comunidades universitarias deben ejercer
una pluralidad politica para que los gobiernos se intere-
sen y apoyen las mas diversas propuestas universita-
rias.

11.2.12. Descentralizacion y redes universitarias de do-

cencia, investigacion y servicio.

La descentralizacion efectiva del pais requerira de un
auténtico sistema nacional de educacion superior a fin
de evitar la dispersion de los esfuerzos y la superposi-
cion de acciones. Todo apunta a que para el 2015 el
Sistema Nacional de Educacién Tecnologica estard
descentralizado en las entidades federativas y que las
nuevas instituciones publicas que se creen tengan una
importante participacion del ambito estatal. El reto por
venir es el de conformar un sistema efectivo que permi-
ta la movilidad de los estudiantes y de los profesores
entre las distintas instituciones de educacion superior
del pais. (Indicios de acuerdos colaterales, TLC, 1994).
Para que ello sé de, se tendra que realizar modificacio-
nes en la normatividad interna de las instituciones, que
hoy dificultan esta movilidad.

En el caso de las [EAS esta situacién esti en proceso
de institucionalizarse (CIEES, 1998).
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11.2.13. Reorganizacion de la Investigacién. Redes-
Programas-Centros.

De acuerdo al escenario posible del anterior punto
(1.2.12) la reorganizacion de la investigacion se
presenta como un reto novedoso y prioritario para la
UACh, que se debe aprovechar si no queremos ser vic-
tima de un escenario pesimista nada improbable, de no
provocar cambios en la visién, mision que implican al
mismo tiempo cambios estructurales de la UACh.

11.3 PRINCIPIOS Y POSTULADOS ORIENTADORES

En funcion a las consideraciones mas consistentes sobre el
cambio tecnolégico y académico del contexto internacional y nacional,
asi como las coincidencias de los variados diagndsticos externos e in-
ternos realizados sobre la UACH en los ultimos afios, es pertinente se-
fialar los principios y postulados orientadores para convertir a la UACH
en una universidad para la innovacion y excelencia académica. Ense-
guida se presenta una sintesis de esos principios y postulados orienta-
dores.

PERTINENCIA SOCIAL

En el desenvolvimiento de los cambios en el campo de la edu-
cacion agricola, el nuevo profesional vinculado a la Agronomia y dis-
ciplinas afines ha expandido su objeto de estudio y, sobre todo, se ha
dado una apertura de nueyas profesiones. Una formacion con pertinen-
cia social reconoce una bisqueda de calidad y una constante adecua-
cion de la formacion profesional a las necesidades sociales planteadas
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en torno a los grandes problemas de un medio rural, en constante trans-
formacion que exige de este nuevo profesional, una amplia formacion
técnico-cientifica y humanista de gran impacto social. Perseguir una
pertinencia social en relacion a las necesidades del pais supone que la
docencia, la investigacion, el servicio y la difusion deberan planearse y
llevarse a cabo con miras a contribuir a satisfacer las necesidades del
entorno, entiéndase como entorno para la UACh que tiene alcance na-

cional, como la incidencia en las distintas regiones agricolas y rurales
del pais.

CALIDAD EDUCATIVA

La calidad en la UACh no puede resolverse s6lo con mecanismos
rigidos de evaluacion. La calidad comprende un conocimiento de mu-
chos cambios que va desde la filosofia misma, con vision, incluyendo
una planeacion estratégica y prospectiva. Sin embargo, lo esencial
para elevar la calidad y lograr niveles de excelencia, es el reconoci-
miento de que la educacion que se imparte en esta universidad es una
inversion que posibilita un constante mejoramiento del desarrollo de las
funciones sustantivas y adjetivas, con el proposito de alcanzar mayor
eficiencia en la optimizacién de recursos humanos y financieros; asi
como eficacia en el cumplimiento de objetivos y metas en los procesos
educativos y de su impacto social.

Hasta hoy se reconoce que la Universidad como muchas otras han
crecido en tanto expansion y apertura de nuevas carreras cayendo en
algunas ocasiones en la duplicidad y reiteraciones de contenidos en
planes y programas. Para remediar y prevenir estas inconveniencias se
requiere impulsar un verdadero desarrollo universitario de largo aliento.
Para lograr ese fin, la calidad nunca debe ser un eslogan de campafia
para la rectoria ni mucho menos una moda pasajera. La calidad debe
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concebirse en forma dinamica, como un ideal que nunca se alcanza
plenamente, pero que es un punto de referencia permanente que la
UACh perseguira en todo momento en la realizacion de sus funciones
sustantivas preferentemente. Por tanto el desarrollo que debe impulsar-
se no solo debe tener crecimiento sino también transformacion cultural
y de la propia estructura universitaria.

FORMACION INTEGRAL

Con el fin de contar con una premisa minima que lleve a una
concrecion de la propuesta del nuevo profesional integral, de pertinen-
cia y compromiso social para afrontar los retos del desarr'ollo rural del
presente y del proximo milenio, debe comprender minlmamen’@ los
siguientes objetivos: Promover una formacion cuyo perfil profesional
lo ubique en el punto de equilibrio entre la formacion g'e{leral y la for-
macidn especializada, con suficiente iniciativa para participar de mane-
ra integral en la solucion de los problemas del campo y con gran creati-
vidad para comprender y aplicar las mas recientes innovaciones tecno-
logicas.

Generar las posibilidades para que este profesional de la agrono-
mia, tenga acceso a la especializacion via los estudigs de posgrado, al
tiempo que pueda desenvolverse como docente e investigador en el
mercado académico.

Propiciar la formacion de un profesional altamente califipafio
comparable con estandares internacionales, capaz de adaptarse a distin-
tos espacios laborales, desde bufetes técnicos de asesprias directas a
organizaciones de productores, altos puestos de direccu')n_en procesos
productivos publicos y privados, hasta como productores directos gene-
rando su propio empleo.
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Fortalecer una formacion integral capaz de combinar la prepara-
cion practica, base comun de tecnologias tradicionales, con la prepara-
cién cientifica que les prepare para acceder a las tecnologias de punta
mas avanzadas, asi como una formacién en valores para adoptar un
compromiso de responsabilidad social.

HUMANISMO Y FORMACION DE VALORES

Se presenta como algo a veces irrelevante el hecho de que el
avance cientifico-tecnologico no suele estar acompafiado de un ambien-
te €tico y que por esa misma tendencia aparentemente el humanismo ha
pasado de moda. En una formacidn profesional de nuevo tipo es fun-
damental la formacion de valores, no por que éstos se estén perdiendo
sino porque los cambios cientifico-tecnologicos, sociales y personales,
exigen nuevos comportamientos. Justamente aqui el compromiso de
responsabilidad social de la UACH, como institucion, debe recrear en
los miembros que la conforman, con especial énfasis en los alumnos ya
que ellos deberan conjuntar valores desde aquellos ligados a su propia
formacion (competencias, habilidades, destrezas), pasando por valores
universales y nacionales, hasta valores personales, tales como el respe-
to, la convivencia y la autoestima, son esenciales no sélo para una

formacion profesional exitosa, sino para todo su proyecto de vida
como profesional util socialmente.

e FLEXIBILIDAD CURRICULAR

En algunos Departamentos de Ensefianza, Investigacion y Ser-
vicio (DEIS), se ha retomado el complicado proceso de reestructura-
cion, con base en las grandes tendencias y avances mundiales en mate-
ria de ciencia y tecnologia, asi como en la consideracion de las realida-
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des de los sectores productivos y de servicios df:l pais. De iguali forma
deben disefiarse estrategias y medidas para evitar que el curriculum
siga siendo rigido.

Es justamente en €l proceso permanente de reestructuracion cu-
rricular donde se plantea la gran necesidad de que los docentes deben
de incorporarse a un proceso de educacion continua no solo en ,la actua-
lizacion disciplinaria o de su area de conocimiento, sno también en los
aspectos pedagogicos y didacticos.

Los cambios curriculares que cada Departamento deben tc':?er su
propio ritmo, pero es urgente plnmeqr COMmo alternatlya una c;pc_lf)n no-
vedosa para que la formacion profesional obtenga mas vinculacion (t:on
el sector productivo, por ejemplo, deben proponerse estancias semgs rg-
les de los alumnos en las empresas u organizaciones campesinas donde
el estudiante asista a eventos y ponencias que les permlta eq ese. tiempo
no sélo cubrir su servicio social sino intercamblar. experiencias parg
poner en practica una sintesis de su saber y aprendizaje %n el canll;;g
aprender a hacer, aprender a aprender, y aprender a ser, deben ser el fin
{itimo del profesional integral.

COBERTURA MATRICULAR

Para nadie es un secreto que la cobertura dt_: la educaciéfn supe-
rior frente a la demanda de los jovenes en edad de ingresar al mx}n:l n:iel
dio superior y superior €s muy infcl:lOr comparado con otros‘ ?a1ses: ;
mismo nivel de desarrollo que México. Acmal’men?e en nuestro pais de
cada 100 aspirantes solo ingresan lft a las universidades, mientras qlt':cv
en paises como Brasil o Argentina ingresan .25. Para el caso pattlcudal
de la UACH aunque hay una tendencia hacia lfa bz_tja, tanto en su e—.
manda potencial como en el ingreso real a la institucion, lo c1enolf::?
que se necesita ampliar la cobertura aunque no necesariamente en las
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tradicionales formas educativas escolarizadas, sino que se tienen que
impulsar las nuevas modalidades educativas acordes 4 las nuevas tecno-
logias, especialmente la educacion a distancia o de universidad abierta.

e INTERNACIONALIZACION

La opcién de incorporar rasgos académicos con estandares inter-
nacionales obedece esencialmente al proceso de globalizacion, que el
mundo cientifico-tecnologico y econémico-social vive actualmente. La
internacionalizacion educativa est4 orientada a una formaciéon comun
de los futuros profesionales para que en el corto plazo se acceda sin
tener conflictos para el intercambio y movilidad magisterial y estudian-
til con los distintos paises, no sélo con los que se tienen acuerdos co-
merciales via el TLC, sino también con otros paises de distintos blo-

ques regionales tales como la Comunidad Europea, la Cuenca del Paci-
fico y América Latina, entre otros.

111.4 VISION DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA
CHAPINGO

VISION

En el marco del desarrollo de la Investigacion cientifica, tecnolé-
gica y humanistica, para contribuir a la definicion de instancias de ge-
neracion, analisis, validacion, organizacion, transmision y difusion del
conocimiento en beneficio de las Sociedad, las Instituciones de Educa-

cién Superior (Universidades) se han mantenido bajo el enfoque de
transmision de informacion.
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Sin embargo la UACh por su propia Ley que la Crea y su Estaty-
to Universitario, donde plantean el desarrollo de la investigacion cienti-
fica, basica y tecnologica, ligada a la docencia y servicio para obtener
el mejor aprovechamiento econémico y social de los recursos agrope-
cuarios y forestales ha realizado importantes aportaciones a través de sy
historia.

Es por ello que la vision de la UACh representa los futuros de-
seados y posibles en el corto, mediano y largo plazos hacia el nuevo
milenio; por lo tanto, a partir de la lectura del presente con base en el
analisis del &mbito interno y del entorno en interaccion con la influen-
cia de las tendencias invariantes de politicas nacionales e internaciona-
les, se orienta por la siguiente vision:

e La Universidad Auténoma Chapingo (UACh) es preferentemente
orientadora de las politicas de desarrollo agropecuario y forestal en
el ambito nacional.

e LaUACh es una Institucion lider a nivel nacional e internacional en
el desarrollo de la investigacion, ciencia y tecnologia agropecuaria
y forestal.

e Realiza grandes aportaciones desde el punto de vista politico, eco-
némico, social, cientifico e innovacion tecnologica que contribuye
al rescate del campo mexicano, posibilitando la competitividad y
rentabilidad de las actividades productivas, la recuperaciéon econo-
mica y coadyuva a una mejor calidad de vida para la sociedad ru-
ral.

e La Universidad, integrada a la comunidad cientifica mundial, desa-
rrolla investigacion de tecnologias de punta y apropiadas para los
demandantes.
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La docencia, la investigacion, el servicio y la difusion de la cultura
se encuentran articuladas y se desarrollan de manera funcional y
eficientemente.

Existe una adecuada integracion y articulacion entre la Preparatoria,
la Licenciatura, el Posgrado y sus Centros de Investigacion.

Las politicas de vinculacion presentan una amplia cobertura que le
permiten ser financieramente autosuficiente y contar con una pre-
sencia pertinente en el sector rural.

Cuenta con infraestructura, los equipos y materiales necesarios y

suficientes para el desarrollo y fortalecimiento de sus actividades
sustantivas.

Se cuenta con una eficiente distribucion presupuestal y la adminis-
tracion de los recursos, orientada a satisfacer las necesidades de la
docencia, la investigacion, el servicio y la difusion de la ciencia y la
tecnologfa, que inciden en las estructuras sociales, productivas y
econdmicas de nuestra sociedad.

Las carreras profesionales corresponden a las necesidades reales del

pais, con planes y programas educativos en continua actualizacion y
de pertinencia social.

Se ha concretado la universalidad del conocimiento impartiendo
nuevas carreras profesionales en el seno de la universidad que res-
ponden a la demanda laboral en los 4mbitos regional, nacional e in-
ternacional. Con base a la generacidn y aplicacion de nuevos cono-
cimientos y tecnologias a través de la investigacion , el posgrado
de excelencia y el servicio universitario.

Forma profesionales altamente calificados, con prestigio, creativos,
competitivos, con una formacion integral, capaces de comunicarse
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adecuadamente en sus ambitos de accion, comprometidos con 1y
sociedad del pais y fuertemente demandados.

La UACh cuenta con profesores-investigadores, estudiantes y egre-
sados con amplia experiencia en los procesos y sistemas producti-
vos del sector agropecuario y forestal del pais.

La UACh se ha consolidado en un espacio de desarrollo para sy
comunidad (personal académico, alumnos y administrativos), mo-
tivada, orgullosa y con mistica de servir a los intereses nacionales,
algunos de ellos con un nivel de excelencia académica, lo que ha
generado premios y reconocimientos institucionales a nuestros pro-
fesores-investigadores (académicos y estudiantes) y centros de in-
vestigacion, otorgados por instituciones nacionales e internaciona-
les lo que nos ha significado ser una Institucion de vanguardia en
Educacion Superior.

En la Universidad se aplica correctamente el proceso administrativo
(planeacidn, organizacion, ejecucion y evaluacion) en sus distintos
niveles y en fortalecimiento del desarrollo sustantivo universitario.

Existe suficiente apoyo técnico, presupuestal y logistico al desarro-
llo de las funciones sustantivas de docencia, investigacion, servicio
y difusion de la cultura.

La Universidad genera recursos financieros propios y gestiona re-
cursos adicionales en forma diversificada a través de proyectos pro-
ductivos, de investigacién y servicios utiles y rentables institucio-
nal y socialmente.

Existe una automatizacién de los procedimientos administrativos y
de apoyo sustantivo universitario.
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La UACh contempla una acreditacion y certificacion de las carre-
ras y posgrados asi como de movilidad de los estudiantes y profeso-
res con las instituciones afines en diversos paises del mundo.

La UACh establece estrategias y acciones con visidon de futuro anti-
cipada de forma democratica y consensada por los actores funda-
mentales de los procesos educativos en interacciéon constante con
nuestra maxima autoridad el H. Consejo Universitario que le permi-
ten tener un desarrollo de amplia cobertura institucional e interinsti-
tucional en el fortalecimiento de su estructura, organizaciéon acadé-
mica, normatividad y pertinencia social.

Por su parte la mision de la UACh no cambia de direccionalidad

solo se redefine. La mision de la UACh con base en los grandes postu-
lados de su Ley Orgénica y su propio Estatuto Universitario tiene por
objeto la transmision, generacion y difusion del conocimiento. Por Io
tanto su mision es una obligacién moral para impulsar la ensefianza, la
investigacion, el servicio y la extension de la cultura cientifica y tecno-
logica en los contextos nacional e internacional. Su accionar cotidiano
pone énfasis en los siguientes elementos fundamentales.

La Universidad Auténoma Chapingo es una Institucién publica
cuyos principios se sustentan en el trabajo, la solidaridad y la justi-
cia social. La UACh se desenvuelve estrechamente vinculada a los
productores rurales y tiene el enorme compromiso de contribuir al
desarrollo econdmico, social y cientifico del pais, particularmente
del sector agropecuario y forestal, promoviendo una agricultura di-
versificada, sostenible y generando tecnologias compatibles con los
recursos naturales y la tradicion técnica de los productores.

Los profesionales que egresan de la UACh, poseen una formacion
integral, con valores éticos y humanisticos con un juicio cientifico,
critico, democratico, plural y respetuoso. Son emprendedores y
creativos, capaces de aprender de los hombres del campo y de
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transferir los conocimientos necesarios para combatir la pobreza y
contribuir a la autosuficiencia alimentaria coadyuvando a una prg.
duccion competitiva y rentable en una economia global.

* Para el logro de sus objetivos, la Universidad cuenta con una in-
fraestructura adecuada y con profesores de reconocido nivel aca-
démico y con prestigio nacional e internacional, cuya actividad se
articula en torno a la docencia, la investigacion, el servicio y la dj-
fusion de la cultura.

¢ La Institucion es un espacio de desarrollo cientifico-tecnolégico y
de las diferentes manifestaciones culturales, de critica y creacion in-
telectual con fuerte influencia en el desarrollo cultural nacional con
base en el paradigma del desarrollo sustentable.

RECOMENDACIONES

Después de este planteamiento que sintetiza los retos cientificos y
sociales, asi como la visién y mision de la UACh, es muy importante
sefialar las siguientes estrategias para lograr sus metas y fines a media-
no y largo plazos.

e Las estrategias deben ser el medio para instrumentar las poli-
ticas universitarias.

e Por su parte las politicas deben incluir fines y medios a largo
plazos, realistas e iniciar su aplicabilidad desde ahora.

» Es importante compensar con representantes de DEIS bajo la
figura del Comité de Planeacion Universitaria trabajar en tor-
no a un Plan de Desarrollo Universitario (PDU 1999-2015).

e Los lineamientos generales de ese CPU y el propio PDU
1998-2015 sea avalado por el HCU a la brevedad posible.
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De 1999 al 2002 hubo varios intentos por que el Plan de Desarro-
llo Universitario antes referido, sin embargo, aparte de requerir la
aprobacion del CU, necesita integrar buen equipo de trabajo con
experiencia en actividades de planeacion y €jecucion de proyecto.

CONCLUSIONES

En estas consideraciones globales deseo remarcar dos aspectos
fundamentales: a) la naturaleza y objeto de la Sociologia de la Educa-
cion, b) las perspectivas en nuestra sociedad, cuyos cambios se desarro-
llan con gran velocidad.

Comenzaremos haciendo énfasis en ubicar el objeto de estudio de
la sociologia de la educacion, destacando los puntos de coincidencia
implicitos en su nivel mas general de los distintos enfoques sociologi-

cos antes referidos, que se han avocado a estudiar la educaciéon como
fendmeno social”.

* El objeto de estudio de la sociologia de la educacion no lo consti-
tuye lo meramente pedagdgico, ni mucho menos las técnicas de trans-
misién del conocimiento, sin embargo, ello no significa que los ignore
por completo, en todo caso, las relaciones pedagégicas, mas especifi-
camente la relacion profesor-alumno “es solo uno de los elementos
terminales de toda una estructura educativa, que a su vez constituye un
elemento de la estructuracién social, con tiempo y espacio concretos”.
Asi, la educacion, solo se comprende en un analisis ligado al contexto
social de la que es parte fundamental.

' Tanto enfoques sociales, enfoques sociologicos o como perspectivas socioeducativas
en este trabajo siempre se usaron indistintamente.
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Histéricamente la educacién como objeto de conocimiento ligadg
a la sociedad, fue primeramente abordado por los pedagogos, muy es-
pecialmente en las escuelas normales francesas. Durante mucho tiempo
a las disciplinas que buscaron una explicacion social del fenomeno, se
les denominé ciencias de la educacion. De hecho, el debate en tormo al
objeto de estudio de la sociologia de la educacion no termina.

Es claro que la educacién se relaciona con una serie de es'gructu_
ras juridicas, politicas, econdmicas, culturales e ideologicas dgl sistema
social. Sin caer en un reduccionismo, de entender a la educacidon comop
un factor que contribuye a la conformaciéon y mejoramiento dp .cada una
de ellas. Por ello, “la educacion viene a ser resultante y condicionante a
la vez de un conjunto de determinaciones sociales que definen su natu-
raleza y caracteristicas™”.

La educacion como fenomeno social es, un proceso que tiene su
propio desenvolvimiento, posee su especificide}d y una relativa auto-
nomia respecto al desarrollo social. Esto no quiere decir que es un fe-
némeno que se desarrolla de manera independiente con re}acmn a otros,
como el econdmico, el politico, etc., por el contrario, siempre se en-
cuentra ligado a ellos.

Desde la perspectiva de los enfoques sociales, como ya se reiterd
aqui, el campo educativo rebasa los términos' escolares y.aborda }a edu-
cacién en otros espacios como la familia, las clases soc1a1es_', asi como
hacia otros grupos del entorno social: grupos civiles y politicos, cultu-
rales, religiosos, etc., cuyas acciones educativas pu.ed(?n'desarrollarse
con independencia de las voluntades y motivaciones individuales.

? Salomon, Magdalena, “Panorama de las principales cgrrientes dela educacion como
fenémeno social”, en Perfiles educativos, Num. 8, abril-mayo-junio, 1985, CISE-
UNAM, p.4.
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Aunque la sociologia de la educacion no se avoque a estudiar fac-
tores psicoldgicos, no soslaya que muchas veces estos factores inciden
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En todo caso, reconoce que
aunque los fendmenos psicologicos son considerados comunmente
hechos individuales, reflejan en gran parte una conciencia colectiva,
por lo mismo, su estudio siempre sera enfocado en su conexion con la

estructura social, ya que el conocimiento se adquiere y reproduce so-
cialmente.

Si se parte de la totalidad, es decir, de un sistema social en donde
caben todos los fenomenos de la vida social y en este contexto se quiere
estudiar la educacion, puede ser enfocado en dos niveles: 1) como un
sistema en si mismo; es decir, cuyos nexos y dinamica interna interesa
analizar. 2) como parte de ese sistema; es decir, como un subsistema,

cuyas interconexiones hay que describir, explicar, comprender o eva-
luar.

Como se puede observar, nuestra intencion de valorar los enfo-
ques de la sociologia de la educacion en el animo de comprender, desde
la perspectiva socioeducativa, el cambio de las universidades, estuvo
mas orientada hacia el segundo nivel. De hecho, explicar las concep-
ciones sociologicas que influyen en la educacién y sus procesos socia-
les, politicos y académicos, adquieren mas predominio unas que otras,
dependiendo de la ideologia de quienes mantengan posiciones hegemo-
nicas en ese espacio cultural en momentos historicamente determinados.

Lo que se pretendi6 explicar a lo largo de la exposicién es preci-
samente que la educacion entendida como organizacion cultural, con-
cretada en el sistema educativo nacional, con funciones sociales especi-
ficas y aunque ideologicamente plural, siempre esta sujeta al menos en
su direccion, por el discurso politico de sus autoridades, las que necesa-
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riamente recurren a cualquiera de las visiones sociologicas aqui eXpues-
tas.

Después de hacer un recorrido general acerca de algunas conside.
raciones tedricas sobre las relaciones entre la sociologia y la educacién,
es necesario plantear el como avanzar en el desarrollo de las referidag
corrientes en una sociedad tan cambiante como la que nos tocd vivir,
Sin embargo, principalmente las corrientes de la sociologia educativy
se crearon al surgimiento de una nueva época que impulsd una nueva
sociedad. A esta (ltima la denominamos como sociedad de rasgos capi-
talistas y a la época, como la etapa de la modernidad, cuyos contextos
se ubican historicamente a fines del siglo XVIII y estuvieron fuerte-
mente influidos por el iluminismo francés.

Durante los siglos XIX y XX como se sabe, florece el debate de
las dos principales concepciones que se disputan la interpretacion y la
explicacion de los hechos sociales en la educacion, a saber, el funciona-
lismo y el marxismo, particularmente para nuestro campo educativo se
conocen como las teorias de la funcionalidad técnica y las teorias de la
reproduccion social. Sin embargo, estos marcos tedricos mostraron
cierta validez en un momento en el que, no se agudizaron las contradic-
ciones sociales ligadas a la escuela; es decir, la temporalidad de las
teorias que de una u otra forma explicaban una realidad social poco
cambiante y que para el caso de nuestro pais, ubicamos esta temporada
entre los afios cuarenta y el primer lustro de los afios sesenta, del siglo
XX en América Latina y México, en donde por supuesto existia mas
correspondencia que conflictos entre las condiciones y las estructuras
sociales con la educacion superior, particularmente con la universitaria.

Si bien se puede sefialar que la fuerte influencia de estos enfo-
ques, pero especialmente aquella orientacion tedrica que buscaba forta-
lecer a las teorias reproduccionistas, se volvié dominante en las inter-
pretaciones de lo socioeducativo, reinando sobre todo en una gran parte
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de los investigadores y sus trabajos durante la década de los afios seten-
ta. Al reconocerse que los cambios sociales protagonizados por sujetos
y sectores sociales mas tipificados por movimientos de grupos y clases
semimarginadas en desventajas econdémico-sociales respecto a su ante-
rior status, se desarrollan mas rapido que los cambios tedricos, obliga a
que estos tltimos antes de reconstruir un nuevo paradigma, tienen que
revisar cuidadosamente los enfoques o particularidades tebricas de sus
fuentes originales para visualizar qué elementos tienen que Ser repensa-
dos al calor de las nuevas realidades sociales. Este largo proceso se
vivio en el recorrido que hicimos en la corriente teérica de la reproduc-
cion, desde Louis Althusser hasta Antonio Gramsci, con el fin de com-
prender el surgimiento de las teorias de la reproduccion resistencia de
teoricos norteamericanos de la talla de Henry Giroux y Peter Maclaen,

Estoy seguro que proceso similar se recorrié con el funcionalis-
mo, desde luego, atendiendo a sus propias orientaciones metodologicas
e intereses sociales.

Estos desarrollos teérico-metodologicos ante las explicaciones
sociales de una humanidad ya iniciada en el siglo XXI, nos estan exi-
giendo realizar todo un replanteamiento epistemoldgico y social que
garanticen que nuestras teorias deben seguirse mostrando como insos-
layable herramienta para explicar la realidad contemporanea, ante un
escenario mundial en donde las dos utopias sociales (el capitalismo y el
socialismo) que se enfientaron desde los inicios de la modernidad hasta
el presente siglo se siguen disputando el futuro de las sociedades. No
obstante abundan estudios e investigaciones que argumentan que el
neoliberalismo, doctrina actual de sobrevivencia capitalista, se presenta
no s6lo como proyecto social amplio, capaz de sortear las crisis y hasta
de coadyuvar al desmoronamiento del llamado socialismo real en Eu-
ropa del Este, sino que, con su estrategia de globalizacién economica,
conformacion de nuevos bloques regionales en el mundo, pretende ins-
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taurarse como proyecto hegemonico, el cual practicamente subsumirig
a otros proyectos sociales aunque no estrictamente sogialistqs Sino con
los rasgos de un capitalismo de tipo social o de orientacién social-
democrata.

Todo este escenario de altas probabilidades aunque no con baseg
sociales que pronostiquen su éxito, sobre todo en las ideas de resolver
los grandes problemas sociales mundiales, plantean para los enfoques
sociales y por ende para las teorias sociologicas de la educacion un
gran reto: por un lado, repensar las teorias que en su momento coadyu-
varon para explicar las relaciones escuela-sociedad y por otra, recons-
truir nuevos enfoques que no soélo expliquen la realidad actual, sino que
incluso, pronostiquen los cambios en torno a los problemas sociales y
educativos del siglo XXI.

Tanto en la primera como en la segunda parte, se pretendid hacer
una potenciacion del impacto de las reflexiones teoricas con apego a las
principales corrientes socioeducativas contemporaneas. Sin embargo,
en la segunda parte, la innovacién curricular pretendié valorar como las
teorias socioeducativas han impactado los procesos de disefio € imple-
mentacion curricular en las universidades publicas mexicanas con énfa-
sis en la Universidad Auténoma Chapingo.

Realmente, el trabajo ratifica la idea de que en los procesos de
inmnovacion curricular tanto en los afios setenta como en los afios noven-
ta, en muchas de las universidades mexicanas los modelos discrepan de
las realidades universitarias, hoy en dia.

En este trabajo, ojala haya quedado por lo menos indicado la tras-
cendencia de los enfoques sociales ligados a las propuestas tedricas
metodologicas de las distintas corrientes de pensamiento. Asi mismq,
se espera que se haya entendido los énfasis en las lecturas interpretati-
vas de las visiones sobre las perspectivas teoricas, por ejemplo, el
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marxismo (y por supuesto, los marxismos, desde la vision original has-

ta las tendencias neomarxistas), asi como sus Opticas distintas ante
otros enfoques.

De igual forma, la temporalidad de los conceptos ubicados en co-
rrientes tedricas especificas, las cuales ya no podemos usarlas como

camisa de fuerza a una realidad que ya no existe igual y porque ha
cambiado.

De ahi la importancia de que los conceptos se adecuen a la reali-
dad, asi como la curiosidad y creatividad de redimensionar los rasgos y
contornos de la “vieja universidad critica, democratica, popular y na-
cionalista” ante la “nueva universidad academizada, de excelencia” y
de gran compromiso con los sectores sociales, pero con preferencia en
los grupos mayoritarios mas necesitados

Perspectivas socioeducativas e innovacion curricular. Ideas para
comprender a la Universidad en la transicién de siglo, de muchas for-
mas representa varios afios de experiencias sobre las reflexiones y el
pensar a las universidades publicas en casi 20 afios de trabajo.

En pro del avance tedrico para el analisis de los nuevos aconte-
cimientos, los problemas como retos de la sociedad contemporanea les
preocupan tanto al estructural-funcionalismo en sus diferentes acepcio-
nes, como a las teorias de la reproduccion y a las de la reproduccion-
resistencia. Aqui conviene precisar, que en el primer caso, una vez mas
tendran que explicar los problemas de un modelo que al parecer se esta
imponiendo con una gran rapidez; en tanto que las segundas, ademés de
explicar esa realidad social, deben continuar con sus reflexiones teori-
cas que orientan fundamentalmente la construcciéon de una sociedad
que represente los valores mas inminentes de la modernidad: la demo-
cracia, la solidaridad, la justicia y los derechos humanos. Por todo ello,
los socidlogos, profesores, investigadores, pedagogos y economistas,
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asi como los docentes interesados en su formacién como investigadoreg
de la educacion, tendran que asumir este gran compromiso: lughar por
una sociedad menos salvaje y mas humanitaria, promover camb'los para
transitar de una democracia formal a una democracia participativa y en
el caso del cambio en las universidades debemos de preocuparnos y
ocuparnos por transitar de una estructura curricurlar‘ rigida y c_er'rada a
una abierta y flexible con todos los cambios académicos y administrati-
vos que esto implica.
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