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INTRODUCCION

Las exposiciones que contiene este libro representan una serie de avances y
resultados de trabajos de investigacion de profesores e investigadores de va-
riadas universidades de América Latina y el Caribe. Todos ellos estamos
congratulados en la Red Ibero Latinoamericana y del Caribe de Investigacion
e Intervencién en Educacion Ambiental para de Desarrollo (Redilecad), con
poco mas de diez afios de trabajo en distintas universidades publicas, pero
constituida oficialmente en agosto de 2017. Ademas, se complementan con
otras investigaciones de estudiantes de posgrado (de maestria y doctorado),
quienes comparten las mismas lineas de investigacién en educacion agricola
superior y desarrollo sustentable dentro de los doctorados en Ciencias en
Educacién Agricola Superior y del Doctorado en Ciencias Agrarias del area
de Sociologia Rural, acreditados desde 1995 en el ahora Programa Nacio-
nal de Posgrado de Calidad del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(Conacyt) de México. El libro se organiza en cinco interesantes apartados:
En el primer apartado intitulado Globalizacion, sustentabilidad, prospec-
tiva y estado de la cuestion de la educacion ambiental contiene seis trabajos
de prominentes profesores e investigadores de México y del extranjero.
Iniciamos con el texto de Liberio Victorino “Globalizacion, cambio de
épocay cambio climatico en el siglo XXI. Experiencias y opciones en Amé-
rica Latina y el Caribe”, en donde argumenta cudles son las causas y el
contexto del cambio de época que se vive en la actualidad y cémo la globa-
lizacion hoy, en la segunda década del siglo xx1, toma nuevo horizonte, con
otros sujetos como bloques y paises, muy distinto al iniciado hace 35 afios,
el cual se plantean cambios en distintos rubros de la globalizacion, entre
ellos una politica mundial como el cambio climatico. Al contar actualmen-
te con un contexto poco alentador para nuestro continente, se pregunta:
scudles son las experiencias y los retos de esta globalizacién hegemonica
conservadora y nacionalista enddgena, de manera particular para América
Latina y el Caribe? El autor, hace un analisis y argumenta el rescate del
Estado nacidn, de esta region latinoamericana muy lastimada, en donde
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INTRODUCCION

destaca la calidad de vida de los paises que no entraron a la globalizacion
neoliberal dominante en las tres décadas pasadas en nuestro continente.

Bernardino Mata, en “Sustentabilidad, educacién ambiental y ecopeda-
gogia: una discusion necesaria’, reclama los principios fundamentales de un
nuevo paradigma educativo para arribar a un modo de vida digno, libre y
saludable, un desarrollo socionatural con enfoque bio-ético-cultural: educar
y capacitar al hombre de la ciudad y el campo para vivir en armonia con la
naturaleza para un desarrollo socionatural y educar para una vida digna,
formar al hombre para una nueva vida, para una vida humanizada, para una
sociedad sustentable y saludable.

Ramon Rivera Espinosa en “Cultura universitaria y urbanismo en Méxi-
co en tiempos de paz’, refiere que la cultura universitaria en las instituciones
docentes debe ser orientada a la sustentabilidad, es decir, a la compatibilidad
con el medio ambiente natural circundante. En la perspectiva del Nuevo ur-
banismo, donde tenemos que partir de generar conciencia para encontrar
alternativas de desarrollo urbano, ya que la cuestion urbana es de trascen-
dental importancia para la convivencia pacifica de los habitantes, siempre
ciudadanos, considerando las multifaces de los momentos de constitucion
de la ciudad.

En tanto que Maria Luisa Montoya, en “Problematica ambiental y curri-
culo universitario: una aproximacion al estado de la cuestién en Colombia’,
sugiere que en la formacion ambiental en la universidad, en el proceso que
prodriamos llamar la ambientalizacién de los curriculos debe incorporarse
la salud ambiental como concepto transversal en educacién Superior. Una
manera de ambientalizacién curricular puede construirse como problema
desde la investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico, donde se con-
jugan el procedimiento, la estructura y el proceso, utilizados para la cons-
truccion de una aproximacion al estado de la cuestion sobre la problematica
ambiental y el curriculo universitario. Toda esta trayectoria y propuestas
derivé en que, en Colombia, se viene hablando de problemas ambientales en
educacion superior desde la década de 1950 del siglo xx, cuando nacieron
los primeros programas de pre y posgrados que involucraban las tematicas
ambientales, pese a lo cual no se logra permear suficientemente las estructu-
ras disciplinares de la educacion formal e integrar de la docencia, la investi-
gacion y la extension.

Ademas, cerramos este apartado con el trabajo de Yendi Yomara Santos
Rodas, “Educaciéon ambiental en Guatemala, recorrido histérico y sus prin-
cipales escenarios”. En él documenta y explica que no se han hecho muchas
investigaciones de educacion ambiental, pero existen andlisis histéricos de
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INTRODUCCION

su evolucidn, por lo que se profundizan desde una mirada mas critica, los
rasgos mas importantes de la tarea educativa en lo ambiental, sus limitaciones
y posibilidades a lo largo de importantes periodos; actualizar tales referentes
es necesario para aproximarse mas a sus fines y coadyuvar a su desarrollo
tedrico y operacional, de tal forma que en Guatemala, hay interesantes es-
tuerzos por analizar el como se ha entendido la educacién ambiental en re-
lacién al curriculum, al igual que la incorporacién, mediante una propuesta
politica educativa, en la educacion formal e informal.

Finalmente, Alberto Valdez Cobos, en “Prospectiva Ambiental. Una me-
todologia para planificar el desarrollo rural sustentable”, expone la importan-
cia estratégica que representa la colaboracion multidisciplinaria entre ciencias
sociales, ciencias ambientales y estudios rurales, para apuntalar los ejercicios
de prospectiva ambiental que inciden en la planeacidn del desarrollo rural
sustentable con una vision a largo plazo. Asimismo, hace un llamado a que
en todas las carreras, especialmente en las de ciencias sociales, deberia incor-
porarse la prospectiva como un campo cientifico de importancia nacional
para los estudios de futuro en un pais como México que tanto lo requiere.

EDUCACION AMBIENTAL Y DESARROLLO SUSTENTABLE
En este segundo apartado se abordan tematicas de vital importancia para la
simbiosis educacion ambiental y desarrollo sustentable.

Inician, Pilar Corchado, con “La sustentabilidad como tema de respon-
sabilidad social de universidades agricolas de América Latina y el Caribe,
hace un estudio de la responsabilidad social universitaria, a partir de un
modelo que considera cuatro dmbitos: organizacion, docencia, investigacion
y servicio, en el que utiliza una encuesta como herramienta de apoyo, pero
también ubica técnicas cualitativas para ofrecer un panorama de tal situacion
en de las universidades de América Latina y el Caribe.

También, Perla Delgadillo y Liberio Victorino en “Educacion ambiental
y desarrollo sustentable: reflexiones teéricas”, muestran la relacion que exis-
te entre educacién ambiental y desarrollo sustentable, a través de un recuen-
to historico de la emergencia de tales categorias del campo tematico, para
después pasar a las definiciones categoriales, tanto a nivel internacional como
las usadas en las regiones de México, actualmente. Se pone énfasis en la evo-
lucién de los conceptos fundamentales, amén de las aportaciones de las prin-
cipales corrientes académicas que publican sus postulados.
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INTRODUCCION

Rodriguez, Ortega y Carrillo con “La television web 2.0 en la educacion
ambiental para la sustentabilidad”, plantean que para gestionar el desarrollo
sustentable se pueden utilizar plataformas que ofrece la television interactiva
en educacion ambiental; relacionan el desarrollo sustentable con dos mode-
los de television interactiva, a través del prosumidor (consumidor y produc-
tor), sujeto cognoscente con papel activo como productor y fuente de infor-
macion.

Se incluye a Quintero, Rivera y Cadena con “Las Universidad Auténoma
de Guerrero y una vision social del desarrollo sustentable”, en donde manejan
derechos humanos y desarrollo sustentable como ejes primordiales para la
recomposicion de la Universidad guerrerense, y describen la historia de la
instituciéon que va desde la universidad pueblo, en los sesenta y setetnta del
siglo XX, a la universidad critica y constructiva con sustentabilidad social
del siglo xxI, a través de la creaciéon de programas de posgrado maestria y
doctorado en desarrollo regional sustentable, entre otros proyectos académi-
cos importantes para la entidad.

En “EP0 100 hacia la sustentabilidad. Avances y prospectivas’, de Erasmo
Veldzquez Cigarroa y Laura Catalina Ossa Carrasquilla, se expresan los avan-
ces del proyecto de intervenciéon Epo 100 hacia la sustentabilidad, iniciado
en el mes de agosto de 2016 en una preparatoria oficial del municipio de
Texcoco, Estado de México. Se menciona el desarrollo de las fases de este
proyecto y cudles han sido los obstdculos, retos y desafios que se han tenido,
para los cuales se pretende dar una explicacion tedrica. Ademas, retoma as-
pectos de la metodologia que se ha desarrollado en este proyecto al igual que
la cuestidon de la ambientalizacién curricular, la cual se propone como el
medio para alcanzar acciones sustentables en instituciones educativas y que
estas transciendan a otras instituciones sociales. Por tltimo, se dan a conocer
las reflexiones generadas.

“Objeto de aprendizaje como herramienta digital para educacion virtual
en Ciencias Agricolas’, de la dupla autoria de Ivonne del Rosario Montes y
Liberio Victorino Ramirez, tiene la finalidad de proponer objetos de apren-
dizaje (0A) para programas de capacitacion de Ciencias Agricolas (0AcA) en
la Universidad Auténoma Chapingo (UAcH). Para este fin, se realizé una
revision de conceptos sobre 0A, taxonomia y su clasificacion, asi como es-
tandares internacionales educativos e informaticos bajo los cuales se disefian.
Después se plantean los objetivos y el supuesto de esta investigacion, seguido
de la metodologia de desarrollo de la propuesta de los Objetos Virtuales de
Aprendizaje Agricolas (ovaa). Como informe parcial, el estudio ya empieza
a realizar aportaciones novedosas para coadyuvar a una mejor formacion de
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INTRODUCCION

los profesores tutores de estas universidades, asi como con los estudiantes
interesados en esta apasionante modalidad educativa.

Diego Samir Melo-Solarte, en “Indice de inclusion digital universitaria y
el impacto ambiental”, propone un modelo para establecer el indice de situa-
cion digital de una institucion universitaria, que determina el grado de su
aprovechamiento, para definir el impacto de las tecnologias digitales en el
desempeiio y en el ambiente. Esta experiencia se desarrolla en la Universidad
de Manizales, Colombia.

Para terminar este apartado, Claudia Wilson y otros autores que nos
hablan de “Banco de semillas y control de maleza en maiz en dos sistemas de
labranza’, en el cual establecen las ventajas y desventajas de ambos sistemas,
al tiempo que hacen sugerencias sobre el rescate de los métodos de labranza
que el campesinado y los pequefios productores de las comunidades rurales
pueden rescatar del principal alimento milenario de los mexicanos y varios
paises de nuestra América Latina: el maiz.

INTERCULTURALIDAD, DIALOGO ENTRE SABERES
Y CAMBIO CLIMATICO

Héctor Mar, en “Discriminacién indigena en la ciudad. Estrategias de adap-
tacién y mecanismos de integracion”, bosqueja los procedimientos que los
indigenas migrantes en la ciudad generan para enfrentar las limitaciones
economicas, sociales y culturales; las respuestas particulares a los prejuicios,
la discriminacion y la exclusion; los mecanismos de incorporacion cultural;
las manifestaciones adaptativas y estrategias de sobrevivencia, ante las con-
ductas y actitudes de los otros actores sociales tanto en el contexto social
como el educativo.

Paralelamente, Guillermo Torres y Sergio Cruz en “Tendencias del cam-
bio climatico en la regién de Chapingo, México’, analizan las variables me-
teorologicas: precipitacion pluvial y temperatura media ambiental de la es-
taciéon meteoroldgica de Chapingo. Los resultados indican que existe una
variacion climatica en ambas variables, lo cual muestra que hay una tenden-
cia de modificacion climatica, con lo que se puede sostener que si no se
atiende esta problemadtica ambiental, la region de estudio sufrira un mayor
impacto del cambio climatico.

Enseguida, Sanchez Midence, Luis Rodriguez y Edy Alejandro describen
en “Gobernanza ambiental: el caso de una comunidad de ascendencia
maya en Guatemala”, donde la gobernanza ambiental que estd en manos de
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pueblos indigenas y comunidades locales, en la que se da a través de diversas
instituciones y normas consuetudinarias o legales, formales e informales. En
este contexto se resalta una serie de principios para una buena gobernanza
ambiental como participacion, transparencia, liderazgo, equidad de género,
subsidiaridad, responsabilidad social y derechos humanos.

El caso de Andrea Bianchetto y Noelia Avila, expuesto en “‘Desastres
naturales’ y ordenamiento del territorio: el caso de ciudad rural sustentable
de Jaltenango Chiapas”, los verdaderos objetivos de la implementacion de las
ciudades rurales sustentables de Chiapas y en particular de Jaltenango, su-
puestamente creados para resolver la pobreza, defender a la poblacién de
riesgo ambiental y enfrentar el cambio climatico y deterioro ambiental, son
un modelo de restructuracién y reconfiguracion del campo para los fines del
modelo capitalista neoliberal, ademas, han nacido inconformidades y dife-
rentes formas de resistencia contra la reubicacion y el despojo.

Los coordinadores
Texcoco, México, noviembre, 2017
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GLOBALIZACION, CAMBIO DE EPOCA Y CAMBIO
CLIMATICO EN EL SIGLO XXI. EXPERIENCIAS Y
OPCIONES EN AMERICA LATINA Y EL CARIBE

LIBERIO VICTORINO RAMIREZ*

RESUMEN

La globalizacion desde hace 35 afios se erigié bajo una vision plana y de
pensamiento Unico, como una globalizacion de los Estados neoliberales, en
los cuales el mercado y las privatizaciones o desregulaciones, debian resolver
los grandes problemas nacionales (pobreza, crisis econdmica, desempleo,
salud, educacion, corrupcion e inseguridad, entre los més graves). Los resul-
tados en el 2017 muestra que no s6lo quedaron pendientes de resolverse, sino
que se agudizaron mas.

Los paises industrializados que pensaron e iniciaron la globalizacion,
tanto en el Reino Unido (RU) como los Estados Unidos de Norteamérica
(EU), son los mismos que ahora la niegan y promueven una globalizaciéon a
su medida y bajos las condiciones de un nacionalismo conservador, xenof6-
bico y racista; buscan muy especialmente en el caso de los EU, una reorien-
tacion global a su modo, que promueva la salida y rompimiento de los ins-
trumentos que antafio impulsaron para la globalizacién mundial: los tratados
de libre comercio como el Transpacifico, el TLCAN, y los acuerdos multina-
cionales, como el Acuerdo de Paris 2015; a lo que hay que agregar las subsi-
guientes amenazas de no invertir en este rubro de vanguardia cientifica por
no ser de gran prioridad y por resultar muy caro para los EU. El pais que mas
contamina amenaza con salirse y con evitar hacer un frente comun a proble-
mas globales como el referido Cambio Climético.

Ante este panorama que atisba la globalizacién actual, se reconoce que
en el proceso iniciado en los afos ochenta del siglo xx hay un rasgo funda-
mental que se observa en muchos paises de América Latina y el Caribe
(ALyC), incluyendo a Sudamérica, que es que se disoci6 la dupla Estado
nacion. Se globalizo el Estado y la Naciéon quedo al margen de ese proceso,
solo algunos paises como Bolivia, Ecuador, Brasil, Uruguay, Venezuela, Cuba,
Nicaragua, Argentina hasta el gobierno de Cristina Fernandez (2016), no

" Profesor-Investigador, Universidad Auténoma Chapingo, Investigador Nacional por el Sistema Nacio-
nal de Investigadores (SN1), presidente de la REDIILECAC.
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entraron a la globalizacién corporativa y permanecieron firmes en la dupla
Estado nacién con rasgos de una globalizacion regional y local en beneficio
de las mayorias de sus habitantes.

INTRODUCCION

Analiticamente se entiende por globalizacién al proceso mediante el cual un
sistema tienen una interconexion comercial, financiera, politica y cultural a
escala planetaria, en la cual, las tecnologias de la informacién y comunicacion
juegan un papel esencial en todos los procesos sociales (Castells 2016).

La globalizacién desde hace 35 afios se pensé de manera plana y bajo un
pensamiento unico, surgiendo justamente en aquellos paises que mayor in-
dustrializacion tenian y que animaban a los organismos internacionales a
representar la voluntad del cambio acompafiando al gran movimiento glo-
balizador de un segundo proceso mas arraigado a la vida econdémica y poli-
tica centrado en el debilitamiento de los Estados nacionales con fuerte im-
pacto de neoliberalismo como destino fatal para todos los paises involucrados
en el fendmeno de globalizacion. En consecuencia, la globalizacién y el neo-
liberalismo son procesos inseparables y muy interconectados, por lo cual
Gonzalez Casanova denomina a la politica sustentada en esta pareja concep-
tual como la globalizacion neoliberal (Gonzalez, 2004).

En el presente trabajo, a partir de la anterior premisa, se fundamenta por
qué la globalizaciéon de los ochenta del siglo xx ya no mantiene la misma
orientacion de integracion mundial de hace 35 afios. También, se argumenta
cuales son las causas y cual es el contexto del cambio de época por qué la
globalizacion hoy, en el tercer lustro del siglo xx1, se plantea cambios en
distintos rubros, que incluye una politica mundial como el cambio climético;
cuales son las experiencias y los retos de la globalizacién o mundializacién,
de manera particular para América Latina y el Caribe; ademas de poner en
contraste, especialmente, como viven los paises que no entraron a la globa-
lizacién neoliberal mundial y que hoy, por cierto, tienen menos conflictos en
sus economias y no tan agudos problemas de desempleo, inseguridad, co-
rrupcion entre los mas importantes.
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RASGOS METODOLOGICOS FUNDAMENTALES

Existen diferentes metodologias para abordar variados problemas sociales,
asi como posturas epistemologicas para aproximarse a la realidad de los di-
ferentes fendomenos sociales como objeto de estudio. En las universidades
mexicanas actualmente, hay muy pocos trabajos publicados con metodologias
no marxista, aunque hay grupos de investigadores que, desde el pensamien-
to posmarxista, intentamos avanzar en nuevos métodos cientificos para ana-
lizar fendmenos sociales actuales que ya no se pueden comprender y explicar
con viejas practicas de investigacion reproducidas en el siglo xx.

En el presente trabajo tratamos de repensar la globalizacion, cambio de
época y cambio climatico (cc) como objetos de representaciones sociales
entre los estudiantes y profesores universitarios para promover su estudio
como procesos de formacion cognitiva y conciencia social para contribuir a
una mejor comprension de estos fendmenos.

Pero veamos ; Qué nos dicen las representaciones sociales de los fenome-
nos en estudio?

» Para Moscovici su propdsito inicial era reconstruir, en términos del
psicoandlisis, las representaciones sociales como objeto de estudio para
construir su propio modelo.

« Por lo tanto, se concibe a las representaciones sociales como formas de
conocimiento construidas socialmente y por tanto, no pueden expli-
carse recurriendo solamente a la psicologia individual.

» No son sdlo productos mentales sino construcciones simbdlicas que
se crean de manera continua en el curso de las interacciones sociales.

Planteo Metodoldgico

Globalizacién neoliberal
Cambio de época
Cambio climatico

. . Sujeto social APD
?epresentaqon9§ S?c'aleﬁrupo o clase quelnterpretacion de la
Oines f‘e conogmlentoscon proyecto realidad en contexto
Constillidasisocialmente histérico-social  histérico determinad

(Moscovici 2004) (Zemelman 1991) (Laclau, 1988)
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De esta forma, que complementariamente, trabajaremos dos categorias
analiticas como ejes principales para abordar los fenémenos estudiados: su-
jeto social y representaciones sociales quienes expresan sus intereses, proyec-
to histdrico social y toma de decisiones como representantes de un grupo o
clase social determinada; dan a conocer dichas aspiraciones mediante el dis-
curso politico que representan frente a los problemas que pretenden resolver
y a las politicas que desean implementar (Victorino, 2016).

Los estudios sobre globalizacion, neoliberalismo y cambio de época se
han venido desarrollando desde inicios de los afios ochenta del siglo xx en
diferentes Departamentos de Ensefanza, Investigacion y Servicio (DEISs),
desde la Preparatoria Agricola hasta el Departamento de Sociologia Rural de
la Universidad Auténoma Chapingo (UACH), en los Programas de Posgrado
de Calidad y del Instituto de Investigaciones Socioambientales, Educativos y
Humanisticos para el Medio Rural (11SEHMER) de la misma institucion uni-
versitaria, de tal manera que se cuenta con evidencias en diferentes medios
de comunicacién donde se pueden apreciar las fuentes de los discursos y
fundamentos teéricos de los principales protagonistas, asi como de sus res-
pectivos analisis. Lo que se incorpora en esta nueva presentacidon es cémo
todos los fendmenos anteriores se cruzan con la nueva orientacion de la
globalizacion en la coyuntura actual y su influencia de ésta, en los apoyos y
negaciones de los Estados Unidos de Norteamérica en el tema del cambio
climatico.

LA GLOBALIZACION EN LOS OCHENTA
Y NOVENTA DEL SIGLO XX

Reiteramos en estos aflos que, se penso la globalizaciéon como un destino
unico para todos los estados capitalistas del globo terraqueo. La iniciaron los
paises que estaban mas consolidados en la industrializaciéon: Inglaterra y
Estados Unidos de Norteameérica, sus respectivos presidentes Thatcher y Rea-
gan, promovian una cierta integracion en base a su capacidad econdmica, la
cantidad de consumidores y la constitucion de bloques regionales cuyos ins-
trumentos politicos eran los tratados de libre comercio con nuevos aranceles
y muchas veces con acuerdos entre sistemas econémicos verdaderamente
asimétricos.

Distintas potencias mundiales, impusieron un modelo econdmico de
rasgos neoliberales cuyos efectos se cruzaron con el fendmeno globalizador,
aunque hay autores que le dan predominio a la parte estrictamente econo-
mica, y a la participacion de empresas transnacionales y sus mundos finan-
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cieros. En ese sendero, hay algunos analistas que difieren del sentido predo-
minantemente econémico al afirmar que: “El neoliberalismo (...) no es otra
cosa que la estrategia politica con la cual el capital monopolico y las burocra-
cias politicas o élites gubernamentales de las grandes potencias se adaptan al
contexto de la globalizacién” (Ramos, 2001, p. 100).

Complementariamente hay otros pensadores que se refieren a la globa-
lizacion neoliberal de otras maneras: filosofia politica, paradigma, doctrina,
estrategia politica, forma de Estado, corriente tedrica, dupla ideolégico-po-
litica.

Estas nociones no son ajenas o contradictorias, sino que se complemen-
tan y articulan, pues una doctrina es un conjunto de nociones o reglas rigidas,
hasta cierto punto dogmaticas, que sirven como base de un modelo o para-
digma de pensamiento o ideologia y que requieren de un sustento tedrico
(principalmente econémico en este caso), y de una politica o estrategia de
aplicacion que repercute en toda la organizacién del Estado donde se desa-
rrolla.

A pesar de su difusion, expansion e incluso de la cotidianeidad con la que
actualmente se hace referencia al neoliberalismo, es claro que no hay consen-
so respecto a lo que éste significa. Mas bien se trata de un concepto polisé-
mico, complejo, multireferencial e, incluso, difuso y escurridizo.

No obstante, para efectos de este trabajo, se entiende al neoliberalismo
como una postura tedrica econdmica-politica a escala mundial que sustenta
la modalidad contemporanea del capitalismo global y que trasciende en todas
las relaciones econémicas, culturales, laborales, politicas, éticas, sociales, etc.,
de los hombres y las mujeres en la sociedad.

El término globalizacién es una nocién que invariablemente acompana
a la de neoliberalismo, en algunos casos se les emplea como causa-efecto,
sinénimo o complemento.!

Pese a lo anterior, al igual que sucede con el neoliberalismo, el concepto
de globalizacion es multirreferencial y en ocasiones contradictorio,” de la
misma manera “de poca utilidad serian las interpretaciones que constrifieran
la globalizacién al terreno exclusivo de la economia, ya que ella implica tam-

! “En el terreno del discurso, el término globalizacién sustituyd al de neoliberalismo... la globalizacion
es la continuacion del neoliberalismo por otros y los mismos medios” (Gandarilla, 2003, p. 109).

? “Globalizacién rima con integracién y con homogenizacion, del mismo modo que con diferenciacion
y fragmentacion. La sociedad global esta siendo tejida por relaciones, procesos y estructuras de domi-
nacion y apropiacion, integracién y antagonismo, soberania y hegemonia. Se trata de una configuracion
historica problemética, atravesada por el desarrollo desigual, combinado y contradictorio. Las mismas
fuerzas que promueven la integracion suscitan el antagonismo” (Ianni, 2001, p. 29).
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bién una clara dimension politica social y cultural irreductible” (Ramos, op.
cit., p. 25).

Neoliberalismo y globalizacién son un binomio de mutua relacién y co-
rrespondencia, que en ocasiones se envuelven en las mismas vestiduras. Al
respecto se coincide con Calvo Pontdn (2005) al indicar que “la globalizacién
y el neoliberalismo son parte de un proceso dialéctico: a la vez que genera
riqueza acumulada en pocas manos, también reparte pobreza y miseria ex-
trema, entre los grupos mayoritarios” (Calvo, 2005)

En pocas palabras, la globalizacién puede ser identificada a partir de
cinco campos problematicos:

1) La mundializacion de la economia, 2) la tercera revolucion cientifica
y tecnolégica, 3) la crisis Estado nacién y la integracion regional, 4) la pre-
sencia de un nuevo orden politico internacional, y 5) la emergencia de una
especie de cultura global (Ramos, op. cit., p. 25).

Un aspecto que vale la pena destacar es que, a pesar de la interconexiéon
entre los fendmenos neoliberales y de globalizacion actuales, el primero an-
tecede al segundo en su ubicacion espacio temporal; si bien Inglaterra fue el
primer pais capitalista consolidado donde se aplicé el neoliberalismo, no se
puede afirmar que en ese momento se manifestara también la globalizacion,
mas bien ésta es la consecuencia de la mundializacion del primero, aunado
a una serie de condiciones como los veloces medios de comunicacién dina-
mizados por la tecnologia que facilitan el intercambio de ideas, los proceso
productivos, el intercambio comercial y la intermediacién financiera que
atraviesa las fronteras en todos los puntos del planeta’ y que, como se men-
ciono, repercute en los ambitos sociales, politicos y culturales de los pueblos.

Hay que reconocer que varios lugares, no aceptaron la globalizaciéon neo-
liberal como destino nico, sino que la rechazaron via la resistencia social en
sus comunidades y de cara al mundo globalizado, ya en la década de los
noventa del siglo xx. Diferentes movimientos sociales plantearon, aunque
sea en forma aislada, voces de resistencia social ante la globalizacion de los
paises ricos. Surgieron movimientos ambientalistas, feministas y en general
altermundista, con propuestas del Foro Social Mundial como “otra globali-
zacion es posible”, de diferentes lugares de Europa y América Latina, entre
ellos el movimiento zapatista en México conocido como el Ejercito Zapatis-
ta de Liberacidon Nacional (EzLN) quienes a partir del 1 de enero de 1994 se

? “emisiones, sondas, mensajes, signos, simbolos, redes y alianzas que tejen los lugares y las actividades,
los campos y las ciudades, las diferencias y las identidades, las naciones y las nacionalidades. Estos son
los medios por los que se desterritorializan los mercados, las tecnologias, los capitales, las mercaderias,
las ideas, las decisiones, las practicas, las expectativas y las ilusiones” (Ianni, op. cit., p. 25)
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levantaron simbolicamente en armas, justo el dia que entraba en vigor el
Tratado de Libre Comercio de México, Canada y los Estados Unidos de Nor-
teamérica (TLCAN). Mediante esta impugnacion, se generé un movimiento
de solidaridad internacional en distintos paises y comunidades de Europa en
contra de la globalizacién; en Estados Unidos y Canada, desde luego en Mé-
xico, se gener6 una movilizacién nacional en defensa de la lucha zapatista
pero también en oposicion pacifica al gobierno salinista y a toda la clase
politica que entregaba una vez mas los destino de México al capital transna-
cional de los paises industrializados sin tener un beneficio colectivo real para
la mayoria de los mexicanos.

Planteo Metodoldgico

Globalizacién neoliberal
Cambio de época
Cambio climatico

. ., Sujeto social APD
RepresentaC|onE§ 59c'aletrupo o clase quelnterpretacion de la
FEIES fje conogmlentoscon proyecto realidad en contexto
otk sodkllinaiiia histérico-social  histérico determinad

(Moscovici 2004) (Zemelman 1991) (Laclau, 1988)

GLOBALIZACION EN LA SEGUNDA DECADA DEL SIGLO XXI

Cambio de época y Estado nacion

Hasta aqui hemos descrito a la globalizacién neoliberal como un proceso
continuo y complementario que pretende llegar a todos los rincones del glo-
bo terraqueo. Sin embargo, hay una categoria que representa un fenémeno
social de vital importancia para entender los cambios y contextos histéricos
que nos ayuda mucho a comprender los grandes fendmenos sociales que no
se dan de manera perene y que muchas veces cambian su contenidos y la
aplicabilidad de sus politicas, por lo que para iniciar este apartado podemos
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preguntarnos en qué transicion epocal estamos viviendo. Puntualmente nos
preguntamos en el contexto actual en qué transicion histdrica svivimos en
una época de cambios o un cambio de época?

Sin duda la interrogante acerca de que es lo que estamos viviendo “3Una
época de cambios o un cambio de época? (De Souza, 2007). Resulta ser no
s6lo importante sino trascendente para los procesos de globalizacién en
nuestro continente”. Para distinguir entre una época de cambios y un cam-
bio de época, vale tener presente lo siguiente: una época de cambios es
aquella en que su identidad esta establecida de forma inequivoca y en la cual
sus caracteristicas son reconocidas sin ser cuestionadas en sus consecuen-
cias. Por su relativa estabilidad, una época nos permite identificarla de for-
ma relativamente facil. Al contrario, un cambio de época es un momento
de la historia de la humanidad en que las caracteristicas de la época histo-
rica vigente estan en deterioro irreversible y sus consecuencias para el de-
sarrollo estan bajo cuestionamiento inexorable por parte de la mayoria de
las sociedades.

No es necesario para iniciar una nueva época que deba quedar concluida
la anterior época histérica. La nueva época puede nacer en el contexto de la
vieja época y puede aparecer como una accién econémica, social y cultural
emergente. La época emergente se presenta como un nuevo mundo que esta
surgiendo a partir de la coincidencia histdrica entre tres procesos que, aunque
nacen de forma independiente, se iniciaron a finales de los aeaenta e inicios
de los setenta del siglo xx (Castells, 1996, 1997, 1998): i) la revolucién en
torno a la tecnologia de la informacidn,; ii) la crisis econémica simultdnea en
ambos modos de produccion—capitalismo y Estatismo, y el intento de ambos
de reestructurarse para superar, y iii) la explosion planetaria de movimientos
sociales y culturales, tales como liberacion sexual, feminismo, ambientalismo,
indigenismo, derechos humanos, migracion, entre los mas conocidos en la
sociedad contemporanea. Asi, los impactos de tres revoluciones —tecnolé-
gica, econdémica y sociocultural— estdn transformando estructural y simul-
taneamente las relaciones de produccion, de poder, experiencia y cultura, y
nosotros agregamos la cuestion educativa y las propias formas de producir
y generar conocimientos sobre las cuales nuestras sociedades estan estable-
cidas. Durante los Siglos xv1y xv11, la emergencia de la ciencia moderna
forj6 una nueva vision de mundo —mecanicismo— y mas tarde molded un
nuevo modo de desarrollo —industrialismo. Juntos, esta vision de mundo y
este modo de desarrollo moldearon la revolucién industrial que condujo la
humanidad de la época histérica del agrarismo a la época histérica del indus-
trialismo, similar al movimiento que se vivié del extractivismo al agrarismo,
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siglos mas atras. Ahora, desde los aflos sesenta y setentas del siglo xx en
“nuestra América Latina’, estamos experimentando algunas transformaciones
que nos conducen de la época histérica del industrialismo a la época histérica
del informacionalismo (De Souza, 2007). Sin embargo, la época emergente es
todavia una fotografia fuera de foco. Aun no es posible disefiar todas sus
caracteristicas y proyectar todas sus consecuencias. Para comprender algunas
de las propiedades mas criticas de la época emergente, esta parte sintetiza la
tendencia para la formacion de “redes” y algunas de las transformaciones en
las relaciones de produccion, de poder, experiencia humana, cultura, educa-
cion y generacion de conocimientos (Victorino y Diaz 2014).

Un mundo constituido de “redes”: Una de las caracteristicas generales de
la época emergente —y que esta permeando otras dimensiones de las trans-
formaciones en marcha— es la logica de formacion de redes para la organi-
zacion de la sociedad emergente. Bajo esta ldgica, la nueva época va a moldear
la “sociedad-red”, el “Estado-red”, la “organizacién-red”, entre otras innova-
ciones en la sociedad actual. Por ejemplo, “el Estado-red opera como un
Estado-red supranacional que de por si violenta la soberania nacional, es-
tructurado bajo el sistema de ideas dominantes, acuerdos multilaterales de
organismos internacionales (...) que actia como gobierno mundial” (Mar-
tinez y Victorino, 2012) en el contexto de la globalizacion neoliberal.

Hasta el concepto de poder esta siendo transformado para incorporar la
practica del poder como red. Desde la década de los noventa, como lo sugie-
re Castells (1996), la red es la nueva morfologia social de la sociedad del si-
glo xx1. Por ejemplo, segtin este autor, la nueva economia es constituida por
“redes” electrénicas de capital, informacidn y gestién. Desdichadamente,
mientras las redes presentan muchas ventajas, el poder sélo es compartido
con aquellos que las integran y a ella aportan. Los que no aportan a las redes
de la economia emergente seran por ellas ignorados. Pero, ;qué es una red?
En sintesis, una red es un conjunto de nodos interconectados. Un nodo es
un punto donde la red intercambia insumos y productos con diferentes
miembros que comparten los valores, reglas y propdsito asociados a la red.
Una red tiene la habilidad de expandirse sin limites; integrando nuevos nodos
siempre que estos sean capaces de comunicarse dentro de la red porque com-
parten los codigos comunes de la red. Los nodos de una red son al mismo
tiempo auténomos y dependientes vis-a-vis de la red, y ellos pueden ser par-
te de otras redes y, por ende, de otros sistemas de medios que buscan lograr
otros objetivos (Castells, 1996). Segin Chisholm (1996), el desempeiio de
determinadas redes dependera de dos de los atributos fundamentales de una
red: i) conectividad, habilidad estructural de las redes para facilitar comuni-
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cacion libre de ruidos entre componentes, y ii) consistencia, la existencia de
compatibilidad entre el objetivo mas amplio de la red y los objetivos de sus
componentes.

Sin duda los alcances de la conectividad en el mundo representado por
la gran cantidad de la poblacién que usa las Tic, especialmente las redes
multimedia con 4000 millones de usuarios de internet, 7000 millones de
usuarios de teléfonos celulares conectados (Castells 2016), comparado toda
esta cantidad de habitantes del planeta que somos un poco mas de 7 500
millones de poblacién global, es un sector muy importante que vive conec-
tado en la globalizacion. Sin embargo la globalizacion neoliberal (GN) de los
noventa del siglo con la vision dominante de pensamiento tnico, tratan de
cumplir los acuerdos del consenso de Washington, no obstante, ello no es
una realidad para los sectores que el proceso econémico neoliberal ha mar-
ginado del empleo, sectores despojados de sus bienes y servicios por las re-
formas estructurales que desde el inicio de los noventa se fueron imponien-
do al tiempo que grupos sociales productivos perdieron el apoyo del Estado
nacion y buscaron distintas maneras de sobrevivencia.

Varios de estos nucleos de poblacién se coordinaron con grandes movi-
mientos de resistencia que plantean “otra globalizacién es posible” o un “no
a la globalizacion en si”, quienes han luchado por parar las politicas de des-
regulacion de los gobiernos neoliberales. De tal manera que el panorama de
las distintas naciones de Europa y América Latina reconocen que en la GN se
da preferencia a los intereses financieros y de rentabilidad mas que al valor
de las personas. Por lo anterior, se tiene la certeza de que actualmente los
gobiernos y sus dirigentes politicos viven alejados de los ciudadanos.

Las politicas globales entraron en crisis en varios de sus rubros, pero los
movimientos alternativos no han logrado la unidad que se esperaba para
cambiar el sentido de una globalizaciéon que diera preferencia a los Estados
nacionales o mejor dicho, a los Estado nacién.

En distintos paises europeos y latinoamericanos se han buscado recons-
truir los movimientos de izquierda para fomentar otro modo de globaliza-
cion, pero también han revivido grandes movimientos que buscan todavia
una profundizacion de la desigualad social mediante la lucha politica socia-
les por el poder federal y nacional de fuerzas conservadoras. Por citar los
hechos mas recientes de 2016 y 2017 tenemos como en Alemania hay con-
flictos para sostener un gobierno democrético con Angela Melker, o bien la
competitividad entre Maria Lapé mas conservadora y fascista frente a Em-
manuel Macron quien apenas en la segunda vuelta de junio, 2017, pudo ganar
la presidencia por un punto y fraccion a la corriente politica mas fascista y
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conservadora que buscaba cambiar el papel de Francia ante la Unién Europea
(ur) —parecido a lo sucedido con el Brexi del Reino Unido en agosto, 2016—
y sin duda el destino de Francia ante la globalizacion.

En otros paises como Finlandia gobiernan corrientes politicas conserva-
doras que han derrotado a gobiernos democraticos y de orientacion de iz-
quierda. Similar situacién se vive actualmente en Espafia donde también han
gobernado partidos politicos cuyos gobiernos de orientacién conservadora
como el Partido Popular (pp) o el Partido Socialista Obrero Espaol (PsOE)
de orientacién centro-izquierda en afos anteriores. Hoy repunta una nueva
organizacion politica que recoge nuevas alianzas de centro-izquierda como la
organizacion politica Podemos que recuperan a los jévenes de distintas fuer-
zas politicas y a la sociedad civil dispuestas formar coaliciones mas renovadas.

En los Estados Unidos de Norteamérica (EU) las nuevas orientaciones
de la globalizacidn se empezaron a manifestar desde la campafa de Donal
Tromp en el segundo semestre de 2016. Mientras que con Obama la politica
economica y social norteamericana con todas sus deficiencias y su crisis de
2008, con poco indice de crecimiento, se orientaba hacia la estabilidad de los
distintos sectores sociales de la Unién Americana, en plena campaia se fue
observando un proyecto de gobierno que promueve una ruptura de la glo-
balizacién, unida y coincidente con otros paises como el Reino Unido, con
quién desde los ochenta del siglo xx, en los gobiernos de Tacher y Reagan,
los tratados de libre comercio eran la estrategia del crecimiento de bloques.
Como sujeto social junto con su partido conservado, Tromp moviliza a los
grupos y sectores de corrientes de pensamiento mas radicales de un nacio-
nalismo que defienden a los trabajadores estadounidenses y a las empresas:
un nacionalismo facsistoide, conservador y amenazante. Desde su candida-
tura en 2016 construye al principal enemigo de su gobierno: “los migrantes
mexicanos que son criminales, violadores y traficantes”. México es una de las
principales amenazas econémica para EU y se propone negociar el TLCAN o
suprimirlo (Durand, 2017). La misma suerte corre convenios y compromisos
especificos como los acuerdos de Paris sobre calentamiento global y cambio
climético de 2015, que mas adelante se retoman.

Intenta retirarse de varios tratados multinacionales como el Transpacifi-
co, TLCAN y otros ligados a organismos mundiales como la ocDE, Banco
Mundial, Banco Interamericano de Desarrollo, entre los mas importantes.
Pretende marcar su independencia de los distintos paises que mantienes re-
laciones bilaterales, excepto Rusia y China, porque segtin Trump estos no
afectan los intereses de los trabajadores de la clase aria norteamericana, ade-
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mas, son paises que manejan fuertes inversiones en la economia de la Unién
Americana.

Lo anterior observa una orientacion de una transformacién de la globa-
lizacién en la que algunos autores llaman la Era Trump (Valenzuela, 2017)
como las pistas de una globalizacion a la medida de los intereses de las clases
mas conservadoras y segtn sus discursos, de una independencia de los EU
para reivindicar medidas proteccionistas de todo su patrimonio, empresas e
inversiones con una ideologia nacionalista, concretada en un racismo gene-
ral de los blancos sobre los negros y de los nacionales contra los migrantes,
especialmente los latinos.

La nueva globalizacion con centralidad del liderazgo estadunidense, es-
tratégicamente, se orienta en publicitar un G20 para concretar alianza en un
G3 entre China, Rusia y el propio EU, quienes comparten, ademas de sus
estrategias econoémicas de libre mercado, también su tactica de acciones mi-
litares, politicas y multiculturales, cuyas consecuencias se observaran en el
mediano plazo de los préximos aos (Jalife-Rahme, 2017).

En América Latina, una buena parte de los paises mas que participar
activamente en la globalizacion plana y de pensamiento tnico, fueron algo
asi como sometidos por el imperio globalizante. México y Colombia, entre
los mds reconocidos, no han podido superar sus crisis econdmicas en mas
de tres décadas, y cada vez son mas constantes y agudas las contradicciones
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de crisis politicas. En el primer caso, la incipiente democracia que apenas se
gesta, se echo a perder con la fuerte corrupcion del régimen presidencialista
del actual gobierno pefianietista (2012-2018). El Pacto por México, entre
partidos politicos de todos las geometrias y el gobierno federal; la desapari-
cién de los 43 normalistas de Ayotzinapa, Gro., y el fraude electoral de las
mas recientes elecciones de los estados de México, Coahuila, Nayarit y Vera-
cruz en junio de 2017, vinieron alejar mas la credibilidad de la gente, léase la
sociedad civil, de los lideres y dirigentes politicos y a echar por tierra el
avance de un México con democracia y de combate a la corrupcién como
promesas del actual gobierno.

En Colombia, tras los casos de negociacion sobre los acuerdos de paz con
las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC), en su primer in-
tento de referéndum para legitimar la reconciliacion con esa fuerza politica,
y luego de poner en practica los acuerdos de facto, la oposicion colombiana
en 2016 parece minar ciertas inconformidades. Sin embargo, la crisis politi-
ca'y econémica tampoco se supera, mientras el apoyo a la globalizacion de
pensamiento unico parece indicar no se cambiara de direccion.

Hay que reivindicar la participacion de los paises latinoamericanos (cen-
tro, sudamericanos) que no entraron o no aceptaron la globalizacion neoli-
beral plana, justamente son las naciones que hoy gozan de una economia y
politicas sociales mds saludables, en comparacién con aquellos que asumie-
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ron la idea de una globalizacidon neoliberal como una politica de progreso
para la mejora de su gente. Ahi estan los ejemplos recientes de sujetos y re-
presentaciones sociales de gobiernos democraticos que han superado la po-
breza y construido estados nacionales con democracia participativa de la
mayoria de la poblacion en beneficio de las clases mas vulnerables: Luis Ina-
cio Lula da Silva, en Brasil hasta 2016 y el corto periodo de Dilma Rousseft
hasta los primeros meses de dicho afio; Evo Morales, en Bolivia; Cristina
Fernandez, en Argentina hasta 2015; José Mujica, en Uruguay; Rafael Correa,
en Ecuador yla continuidad de Lenin Moreno; con dificultad también en esta
experiencia reconocemos al gobierno de Nicolas Maduro de Venezuela. Todos
estos paises, pese a sus conflictos politicos orquestados por las fuerzas conser-
vadoras que desean imponer la globalizacion neoliberal y de pensamiento
unico, luchan por el suefio bolivariano y los postulados del Foro Social Mun-
dial de que otra globalizacién es posible, porque sus propuestas recuperan el
verdadero poder del Estado nacidn para que se encuentre la solucién de raiz
a los grandes problemas de desigualdad social, corrupcion, inseguridad, cre-
cimiento, desarrollo y sustentabilidad econémica en contra de la globalizacion
de pensamiento unico (Sader, 2017).

(GGLOBALIZACION ACTUAL Y CAMBIO CLIMATICO

La globalizacién actual, aquella que se aprecia dia a da en las declaraciones
de los sujetos y actores sociales en la prensa, radio y television concretadas
en las grandes eventos internacionales como la pasada reunion del G20 en
Hamburgo, Alemania, el 7 de julio de 2017, en la cual se expresan cambios
importantes en las politicas de alianzas entre las grandes potencias y unio-
nes de paises confrontadas y desintegradas en perspectivas de nuevas alian-
zas para recuperar y superar sus crisis economicas y politicas internas, en
pro de la defensa de sus intereses como paises potencias en el nuevo orden
mundial.

Deciamos, en paginas anteriores, que el gobierno de Trump culpa a los
19 paises del G20 sobre el déficit estadounidense: de la crisis econémica de
2008, la dificil inestabilidad de 2010 y la falta de crecimiento econémico y
endeudamiento interno en los afios recientes (Valenzuela, 2017). Con estos
reclamos, el presidente Trump pide trato justo para su pais. Al respecto, con
razon el lector chino LHRTAT comenta:

“En un mudo de salarios injustos para diferentes categorias de trabaja-
dores, injustas tasas de cambio en las divisas y el resultante precio desigual
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Problematizacién: Educacion ambiental

Tiempo
meteorolégico

Variabilidad
climatica

Cambio de clima

de los productos, ;qué significa comercio justo?” (Jalife-Rahme, 2017). Una
pregunta que nunca contestard el presidente Trump, por obvias razones.

En la anual reunién del G20, donde cada afo revisan los alcances de la
globalizacion neoliberal y se buscan nuevas alianzas, en esta ocasiéon EU
refrenda una triple alianza con China y Rusia, y mantiene su desinterés ante
los Acuerdos de Paris de 2015.

Una de las amenazas del trumpismo desde su campana en 2016, deciamos
en paginas anteriores, era aniquilar cuanto convenio o acuerdo que segun él,
afectara los intereses econdmicos de EU. Asi, varios tratados y compromisos
como los Acuerdos de Paris referente al calentamiento global y cambio cli-
matico ha dicho en reiteradas ocasiones. Su justificacidn: le resulta caro, y no
es de prioridad para su gobierno. Un EU que habia venido mejorando en
acuerdos internacionales sobre la problematica ambiental de antafio desde
la Cumbre de Rio 1992, con ciertas dudas en los Acuerdos de Kioto 2004 y
habia prosperado el Acuerdo de Paris 2015, en el cual se presentaban mds
opciones para enfrentar y adecuarse a los inevitables efectos del cc, pues se
recomiendan a todos los paises firmantes poner en practica fuentes alterna-
tivas de energia solar, edlica, y de otras acciones que eviten el uso de elemen-
tos fosiles altamente contaminantes.

Ante la decisiéon de Trump de retirarse de los Acuerdos de Parfis, varios
gobiernos federales persuaden al gobierno estadounidense a retomar la in-
version en ciencia y tecnologia, particularmente a la formacién de investiga-
dores y a investigar sobre al cc. Sin duda es muy importante este campo de
conocimiento, y los gobiernos que verdaderamente aman a nuestro planeta
deberian, sin demagogia, invertir sin cortapisas en este campo de conoci-
miento. Veamos cémo estan las acciones de inversion en los paises miembros
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de la OCDE en esta tematica y veamos como la demagogia presidencial mexi-
cana actual nos afecta.

Segtin “el Observatorio Nacional los paises de la OCDE tienen 8 investi-
gadores sobre el cc por cada mil habitantes, en México hay 0.6 por cada mil
habitantes. Los paises de la ocDE invierten entre 2 y 4% del P1B, en tanto
México sdlo 0.56% en ciencia y tecnologia” (ON, 2017). Amén de los casi
anuales recortes presupuestales que hacen a todos los rubros sociales, parti-
cularmente en educacién y ciencia y tecnologia, la demagdgica posicion pe-
Nanietista reitera los Acuerdos de Paris.

y cambio de época

Globalizacién: probleméticas Cambié de Epoca

1. Economia m Industrialismo a la Era de |;
2.3*RCyT informacién cambios/mod
3.CrisisE-Ne IR

4. Nvo O Mundial

5. Cultura global (lanni 2001) (Ramos 2001)

La otra gran mentira de la presidencia actual de México sobre cuidar y
vigilar los Acuerdos de Paris hace referencia al uso de energias alternas en
pro del medio ambiente. Comenta un estudioso profesor, al decir que lo
bueno de la Reforma Energética de 2015 es que combate el uso de fuentes
tosiles de la energia eléctrica, para ello “permiten que los particulares usen
fuentes alternas, con lo cual dejarian de emplear la energia tradicional eléc-
trica. Pero entonces, la Comision Federal de Electricidad (crE), les pagaria a
estos servicios ambientales” Sin embargo la CFE ya interpuso una demanda
para que no prospere el uso de las fuentes alternas de energia solar y edlica,
sin duda porque este tipo de acciones merma sus ingresos y seria una empre-
sa con mas déficit de los que ya tiene (Curzio, 2017).

Los anteriores comentarios echan por tierra las acciones demagodgicas de
inversion e interés por investigar en el campo de conocimiento del cc y hacer
efectivo el uso de fuentes Alternas. No obstante se reconoce que después de
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la gran contaminacion del uso de motor de combustion por gasolina, la se-
gunda empresa que mas contamina es la CFE.

El ccy sus consecuencias sociales es uno de los principales ejes tematicos
de este evento, por ello juega un papel importante para la comunidad cien-
tifica nacional e internacional; de tal modo, indagar sus causas y consecuen-
cias nos permite aprovechar espacios autonomos como las universidades para
promover y enriquecer este campo de conocimiento.

REFLEXIONES FINALES

En esta conferencia hemos argumentado cémo ha cambiado la orientacién
de la globalizacion si comparamos sus rasgos de hace 35 afos, y como se
estan dando las alianza de los paises, los nuevos contenidos y las estrategias
para dejar morir a la globalizacion neoliberal de antafio, al menos por el lado
de los sujetos y sus representaciones sociales de la globalizacién neoliberal.
Para algunos “este tipo de globalizaciéon debe morir” (Garcia, 2016) o por lo
menos su caida debe dar nuevo respiro a la izquierda latinoamericana. Para
otros la nueva globalizacidn, tiene centralidad en una alianza que deviene de
un G20, estratégicamente a un G3 entre China, Rusia y los EU, quienes ade-
mas de compartir una estrategia de libre mercado al tiempo de un proteccio-
nismo nacional con prioridad en la gente original de su territorio, buscan
romper y debilitar a la Uniéon Europea y descalificar sus avances propios
(Jalife-Rahme, 2017). En los préoximos afios, se vera esta orientacién como
un futuro de cambio en la globalizacion gestada hace 35 afos, principalmen-
te por los EU e Inglaterra.

Los sujetos y actores sociales de la izquierda latinoamericana deben re-
conocer que la globalizacion, en su orientacion neoliberal, se presenta nece-
sariamente en cuatro fundamentales niveles: lo global, regional, nacional y
local, por lo que para esos niveles la izquierda del siglo xx1 tiene sendos com-
promisos que incluye ademas de ganar las elecciones de manera democrati-
ca, incluir el derecho universal de la ciudadania, la inversion en ciencia y
tecnologia, incluyendo invertir en investigacion sobre el cc, y los otros aspec-
tos como la incorporacion de la educacion ambiental para la sustentabilidad.

Se debe pugnar por una globalizacién que jamads separe a los Estados de
las naciones, sino la dupla Estado-nacion debe ser la pareja ideal para lograr
una globalizacién con rostro humano, incluyente, que respete los derechos
humanos, pero que sobretodo la izquierda del siglo xx1 como movimiento
social debe ganar y practicar una democracia participativa, en la cual el Es-
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tado nacion sea el garante de presentar alternativas en favor de las mayorias
mas vulnerables en la sociedad latinoamericana.

En el caso de México debemos forjar una izquierda unida con una utopia
social para la transicion (Meyer, 2017), un gobierno con legitimidad y lega-
lidad con el apoyo de la gente que no promueva la corrupcion, la inseguridad,
ni la impunidad, que fije una nueva relacion bilateral de México ante los EU
de respeto y de compromisos con los migrantes y las inversiones del capital
transnacional, principalmente norteamericano (Lépez, 2017), que de verdad
invierta en educacion, investigacion, ciencia y tecnologia al igual que los
paises de la OCDE (pues México, pertenece a ese grupo de paises) para atender
en serio el campo del cc. “Si es verdad se revisa y reactiva el TLCAN en la era
Trump, debemos buscar acuerdos mas justos e inclusivos que beneficien al
campesinado mexicano” (CIDRI, 2017).

Los distintos escenarios para los paises latinoamericanos toman a la globa-
lizacién neoliberal como algo que se puede revertir, porque en América Latina
esa disputa estd mas abierta que nunca. Elecciones en los proximos dos afio en
paises como Chile, Colombia, Brasil, Argentina, Uruguay, Bolivia, México, Hon-
duras, Paraguay y Venezuela, entre otros, quienes definiran sus futuros en el
continente, por la defensa de sus ideales y movimientos revolucionarios pueden
generar respuestas que pongan nuevamente en duda las teorias del pensamien-
to tnico (Sader, 2017) y de una sola orientacion de la globalizacion neoliberal,
y en consecuencia, posibles maneras de experiencias de globalidades en nues-
tra Ameérica Latina.
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SUSTENTABILIDAD, EDUCACION AMBIENTAL
Y ECOPEDAGOGIA: UNA DISCUSION NECESARIA*

BERNARDINO MATA GARCIAY*

RESUMEN

Cada uno de los participantes en este Congreso entendera la sustentabilidad
o la sostenibilidad de diferente manera. Sin embargo, casi todos coincidiran
en que nuestro planeta ya no puede continuar deteriorandose ni destruyén-
dose como ha ocurrido en los ultimos dos siglos de vigencia del sistema ca-
pitalista y, mas especificamente, después de las tltimas revoluciones tecnold-
gicas: la biotecnoldgica, la robdtica, la nanotecnolodgica, la gendmica y las de
tecnologias de la informacién y de la comunicaciéon. Conservar los recursos
naturales, cuidar la vida, respetar a todos los seres vivos y no vivos del plane-
ta Tierra, y vivir en armonia con la naturaleza, deben ser los atributos de un
nuevo modo de vida societal. Aplicar, ya, las 3R de la Carta de la Tierra, con
otras R afladidas, como: Repensar, Reeducar, Reformular y Renovar nuestra
relacion de la sociedad con la naturaleza, seran los principios fundamentales
de un nuevo paradigma educativo para arribar a un modo de vida digno, libre
y saludable: un desarrollo socio-natural con enfoque bio-ético-cultural.!

INTRODUCCION

Desde hace varios afios, en coordinacién con varios profesores e investiga-
dores de la uacH, hemos venido estudiando, analizando y cuestionando la
contaminacion que se ha venido realizando de nuestro ambiente con el “abu-
so” de los productos agroquimicos en la agricultura para la produccion de
alimentos. En diferentes proyectos de investigacion, hemos generado pro-
puestas y planteamientos educativos y organizativos, alternativos, para con-
tribuir a mejorar las acciones y proyectos para el logro de la sustentabilidad
y la construccion de un modo de vida bio-ético-cultural.

" Conferencia magistral. VII Congreso Internacional de educacion para la sustentabilidad desde la in-
novacion, la transdiciplinariedad e interculturalidad.

" Profesor-investigador del CIISMER y coordinador del PEI-ESCAMP. uacH. bmatag@hotmail.com

! Respeto a la vida y la cultura de los pueblos en su relacion con el entorno socio-ambiental.
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Entre esos planteamientos, ahora nos proponemos interaccionar con tres
conceptos clave o inclusivos de este Congreso Internacional: Sustentabilidad,
Educacién Ambiental y Ecopedagogia para el “Desarrollo” Y, precisamente,
este ultimo término o concepto, que se asume conocido y aceptado y, por lo
cual, ya no debe discutirse, es lo que nos puede dificultar avanzar y llegar a
algunos acuerdos que posibiliten recuperar o reencauzar un proceso educa-
tivo para construir un nuevo modo de vida mas saludable para toda la po-
blacion. Es decir ;Qué es el desarrollo? ;De qué desarrollo estamos hablando?
sDesarrollo, para quién?

SOBRE EL “DESARROLLO”

Sabemos que existen y se continuaran generando definiciones y caracteriza-
ciones, breves o extensas, sobre el concepto: desarrollo.

Su primera acepcion nos llevé a considerar el desarrollo y el subdesarro-
llo. Una contradiccion necesaria para el manejo y operacion del concepto. El
desarrollo se concibié como un proceso, por el medio del cual un objeto,
persona o sistema cambia de un estado a otro con fines de mejoramiento o,
también, como un proceso que posibilita el crecimiento, el aumento y la
densidad de una cosa o transita de una condicién especifica a un estadio mas
avanzado. Asi, se habl6 en un tiempo de paises desarrollados y paises subde-
sarrollados. Fue una clasificacién que derivo en la teoria centro-periferia y
que posibilitd, en los afos sesenta del siglo pasado, el cuestionamiento al
sistema capitalista mediante la teoria de la dependencia en América Latina.

También, se crearon diversos adjetivos para calificar al desarrollo y, asi
surgieron el desarrollo integral, regional, comunitario, rural y el alternativo
con sus variantes: reversible, participativo, sustentable, territorial y a escala
humana (Mata et al., 2014). Y, en particular, para el caso de este congreso: el
ecodesarrollo y el etnodesarrollo. El primero, con un enfoque conservacio-
nista para impulsar el desarrollo humano con base en los recursos de la bios-
fera; y el segundo, entendido como “el ejercicio de la capacidad social de un
pueblo para construir su futuro, aprovechando para ello las ensefianzas de su
experiencia histdrica y los recursos reales y potenciales de su cultura, de
acuerdo con un proyecto que se defina segun sus propios valores y aspiracio-
nes” (Bonfil, 1992, p. 133).

Ante las propuestas y concepciones anteriores, nosotros hemos caracte-
rizado al concepto de desarrollo sustentable como:



Un movimiento que con el apoyo y participacion de los trabajadores del campo
y de la ciudad, como grupo poblacional mayoritario, genera y lucha por imple-
mentar un modelo de desarrollo alternativo al convencional estatal, y que rela-
ciona la conservacion de los recursos naturales con los problemas torales de la
sociedad; es decir: la soberania alimentaria, la diversidad cultural, la dignidad
en las personas, la generacion de fuentes de trabajo, el respeto a los derechos
humanos, el fomento y respeto a la democracia y la participacion de las organiza-
ciones sociales como protagonistas del desarrollo sustentable. (Mata, 1997, p. 5)

DE LOS CONCEPTOS EN INTERACCION
Sustentabilidad

En lo particular, me atrevo a proponer la siguiente caracterizacion de susten-
tabilidad:

Condicion estable de equilibrio y armonia en el aprovechamiento de re-
cursos naturales y en la produccidn de los bienes y servicios para el beneficio
y mejoramiento de las condiciones de vida de la sociedad.

Desde luego, se acepta que existen muchas otras concepciones y caracte-
rizaciones, como por ejemplo, las dos siguientes:

Sostenibilidad es toda accién destinada a mantener las condiciones energéticas
informacionales y fisico-quimicas que sustentan a todos los seres, en especial la
tierra viva, la comunidad de vida y la vida humana, en orden o su continuidad,
ademds de atender a las necesidades de la generacion actual y de las generacio-
nes futuras, asi como de la comunidad de vida que las acompaiia, de tal forma
que el capital natural sea mantenido y enriquecido en su capacidad de regene-
racién, reproduccion y evolucion. (Boff, 2013, p. 123)

Desde otra perspectiva, se sostiene que la sustentabilidad se construye
conforme a los principios siguientes: “La equidad, la responsabilidad, el
didlogo, la diversidad y la integralidad que son el meollo ético cultural; la
participacion y la democracia abierta y rizomatica que son el ntcleo socio-
politico; y, el reconocimiento a los limites naturales que se constituye en el
marco geobiotico de la construccion de sustentabilidad” (Marielle, 1998,
pp- 171-172)



Educacién ambiental

Tradicionalmente entendida esta educacién como una capacitacion y forma-
cion para el cuidado del ambiente, algunos autores proponen que la educacion
ambiental se precise como educacion para el desarrollo, “en donde es conve-
niente transformar el proceso educativo en accién moral como paso para
lograr una accion social y politica a favor del desarrollo sostenible (Colum,
citado por Victorino, 2012, p. 123).

Ecopedagogia

Esta pedagogia se entiende como “pedagogia de la tierra” o “pedagogia del
planeta’, es un concepto generado a partir de la pedagogia Freiriana, por
tanto, implica una educacién problematizadora de la crisis ambiental y del
grave deterioro al que se somete al planeta por el sistema capitalista, asi como
se avoca a la busqueda de alternativas creativas de la sociedad para encontrar
las soluciones mas convenientes a esa crisis y destruccion ambiental del pla-
neta Tierra (Mata, et. al., 2010, p. 360).

Discusion

A laluz de los conceptos tedricos comentados anteriormente, se puede acep-
tar que:

1. El desarrollo del que hablamos tiene que ver con la preservacion y
conservacion de la naturaleza por el género humano que con base en
su experiencia historica y cultural, se proyectara un futuro hacia una
sociedad digna, libre y saludable.

2. Lasustentabilidad es un proceso en construccion, que intenta re-cons-
truir y mantener las condiciones energéticas y naturales para la vida de
todos los seres vivos en el planeta Tierra y que, para ello, se deben co-
nocer, fomentar y aplicar los principios de equidad, responsabilidad,
dialogicidad, diversidad e integralidad, asi como promover la partici-
pacion democratica en el desarrollo, al tiempo que reconocemos los
limites que nos impone la naturaleza para no destruirla ni deteriorarla.

3. Laecopedagogia, como proceso educativo y organizativo para una
accién social y politica, se constituye en un paradigma fundamental



para problematizar, junto con la poblacion, la crisis energética y am-
biental con el proposito de concientizarse de que el deterioro y la
destruccion de nuestro planeta es una consecuencia del sistema eco-
ndémico dominante y que, por tanto, habra la necesidad de trabajar y
organizarse para su cambio y sustitucion, en un futuro préximo, en
el sentido de construir un modo de vida en armonia con la natura-
leza: una sociedad sustentable y saludable.

Esa reconceptualizacion, realizada al interaccionar los tres conceptos en
juego, nos permite plantear que es necesario y urgente una nueva relacion de
la sociedad con la naturaleza, tal como se propone a continuacion:

Una relacion renovada, que va mas alla de lo denominado como “creci-
miento cero, es decir, una relacion sociedad-naturaleza que con base en la
multidiversidad social y cultural reconoce y respeta la biodiversidad ecolo-
gico-natural, por lo cual, asi como encontramos diversos tipos y formas de
sociedad, de acuerdo con su experiencia de relacionarse con la naturaleza,
encontraremos diversos entornos naturales-societales.

De aceptar esa relacion sociedad-naturaleza, entonces debemos promo-
ver y propugnar por retornar, regresar y restituir a la naturaleza, lo que por
la busqueda de mayores tasas de crecimiento econémico le hemos esquilma-
do, extraido y deteriorado durante los ultimos dos siglos de prevalencia del
sistema socioeconomico capitalista, sistema que hoy domina hegemonica-
mente en todos los paises del mundo.

En un mundo socio-natural renovado, con base en un “enfoque bio-éti-
co cultural’, los pueblos originarios, las etnias, y todos los ciudadanos del
mundo, tendran las oportunidades y las capacidades para crear, generar, des-
cubrir, proponer y desarrollar acciones, actitudes y comportamientos de be-
neficio y mejoramiento, tanto para una mejor calidad de vida de la sociedad
como para la recuperacion de la salud y vitalidad de la naturaleza.

Para caminar hacia ese desarrollo y con ese enfoque, serd necesario y ur-
gente capacitarnos y formarnos, todos juntos, en colectivo, ya que la educacion
“per se” no cambiara al mundo; pero, nosotros, educados y organizados co-
menzaremos a transitar por el camino hacia otro paradigma socio-ecolégico.

Con la venia de los expertos en educacion ambiental que asisten a este
Congreso, asi como relacionando los cuatro aprendizajes que nos sugiere la
UNESCO y que son ya muy conocidos:

o Aprender a ser
« Aprender a hacer



 Aprender a conocer
« Aprender a vivir juntos
« Aprender a cuidar y respetar a la naturaleza (agregariamos nosotros).

Respetando los siete saberes necesarios para la educacion del futuro de
E. Morin (1999):

N o=

Ensenar los errores y las ilusiones en que se cae con el conocimiento.
Ensenar los principios de un conocimiento pertinente para aprender
y aprehender los problemas globales y fundamentales del ambiente y
la sociedad.

Ensenar la condicién humana en todas sus facetas y en su comple-
jidad.

Ensenar la identidad planetaria y sobre todo los avances de la tecno-
cracia que han devastado y destruido a la humanidad.

Ensenar a enfrentar las incertidumbres que se presentan en un archi-
piélago de certeza.

Ensefiar a comprendernos ante las situaciones conflictivas para cons-
truir la educacion para la paz.

Ensefiar la ética mas conveniente para el comportamiento moral y
digno del género humano ante sus semejantes.

Ensefar a vivir en armonia y alegria con la naturaleza (agregariamos
nosotros).

Aceptando los principios educativos del movimiento eco-pedagdgico
mundial, plasmados en la Carta de la Ecopedagogia, y que son los siguientes:

La tierra es nuestra Madre, es un organismo vivo y en evolucién. Lo
que se haga sobre ella repercutird en todos nosotros, sus hijos.

El cambio del paradigma socio-econémico y politico dominante es
una condicién necesaria para establecer un desarrollo con justicia,
equidad y sostenibilidad.

El desarrollo sustentable debe ser econdmicamente factible, ecolégi-
camente apropiado, socialmente justo, culturalmente equitativo, res-
petuoso de todo lo natural y sin discriminaciones sociales, éticas o
raciales.

La sustentabilidad econdmica y la preservacion del medio ambiente
depende, en gran parte, de educar y educarse por la conciencia eco-
légico-social.



5. Laecopedagogia, fundada en la conciencia de que pertenecemos a
una unica comunidad de vida, desarrolla la solidaridad hacia una
ciudadania planetaria.

6. La problematica ambiental que se vive cotidianamente por las perso-
nas con los mas proximos, (en la familia, en la escuela, en el trabajo,
en la empresa, etc.), se cuestiona y va formando una conciencia eco-
légica, que en el futuro logrard un cambio de actitud frente a la na-
turaleza.

7. Laecopedagogia se dirige a todos los habitantes de la Tierra en ge-
neral. Estd ligada al proyecto utdpico de cambio en las relaciones
humanas, sociales y ambientales, promoviendo una educacién am-
biental con base en un pensamiento critico e innovador, con el pro-
posito de contribuir a la formacién de ciudadanos con conciencia
local y planetaria.

8. La ecopedagogia tiene como finalidad reeducar o reencauzar a las
personas en su comportamiento con el medio ambiente, con su per-
sonay con los demas; es decir, que se desarrolle en las personas una
actitud de cuestionamiento por las agresiones al medio ambiente y
a los seres vivos, para intervenir creativamente con propuestas de
solucion a los problemas ambientales.

9. Una educacién para una ciudadania planetaria tiene por finalidad la
construcciéon de una cultura de la sustentabilidad; esto es, una bio-
cultura, una cultura de vida, una practica de convivencia armonica
entre los seres humanos y entre estos y la naturaleza.

10. La ecopedagogia propone una nueva forma de gobernabilidad ante
la ingobernabilidad de los sistemas de ensefianza, proponiendo la
descentralizacion y una racionalidad basada en la accién comunica-
tiva, en la gestién democratica, en la autonomia, en la participacion,
en la ética y en la diversidad cultural. (Mata et al., 2010, pp. 360-361)

Asumiendo en su totalidad los principios de la Ecoeducacidon sostenible,
planteados por L. Boft y que son:

Primero: reconocer que la Tierra es Madre (“Magna Mater”, “Pachamama”),
como fue oficialmente reconocido por la oNU el 22 de abril de 2009; que la
Tierra es un superorganismo vivo llamado Gaia y que se asemeja a una nave
espacial con escasos recursos.

Segundo: rescatar el principio de la re-ligacion: todos los seres, especial-
mente los vivos, son interdependientes y constituyen la expresion de la vitalidad



de ese Todo que es el sistema-Tierra. Por eso todos tenemos un destino com-
partido y comun.

Tercero: entender que la sostenibilidad global solo estara garantizada me-
diante el respeto de los ciclos naturales, consumiendo de manera racional los
recursos no renovables y dando tiempo a la naturaleza para regenerar los reno-
vables, sin perder nunca de vista la solidaridad intra e intergeneracional.

Cuarto: valorar y preservar la biodiversidad, que es la que garantiza la vida
como un todo, porque propicia la cooperacidon de todos con todos en orden a
la supervivencia comun.

Quinto: reconocer el valor de las diferencias culturales, pues todas ellas
muestran la versatilidad de la esencia humana y nos enriquecen a todos, dado
que en el terreno de lo humano todo es complementario.

Sexto: exigir que la ciencia se haga con conciencia y sea sometida a criterios
éticos para que sus conquistas beneficien mas a la vida y a la humanidad que al
lucro y a los mercados.

Séptimo: superar el pensamiento unico de la tecnociencia, como si fuese el
unico acceso valido a la realidad, valorando en cambio los saberes cotidianos,
populares, de las culturas originarias y del mundo agrario, porque ayudan en la
busqueda de soluciones globales y refuerzan la sostenibilidad general.

Octavo: valorar las virtualidades contenidas en lo pequefio y lo que viene
de abajo, pues ellas pueden tener soluciones validas para todos, con caracter
universal.

Noveno: dar centralidad a la equidad y al bien comun, porque las conquis-
tas humanas deben beneficiar a todos y no, como ocurre actualmente, tan solo
a una pequena parte de la humanidad.

Décimo: y quiza la condicién para los nueve puntos anteriores, rescatar los
derechos del corazdn, los afectos y la razén sensible y cordial, que han sido re-
legados por el modelo racionalista de la modernidad. Ahi radica el fundamen-
to de los valores, de los sueiios, de las utopias, del respeto, de la colaboracion,
del amor y del entusiasmo, necesarios para las transformaciones (Boff, 2013,
pp- 172y 173).

Y aplicando en la vida diaria los valores ambientales sugeridos por Ve-
lasquez de Castro, que son los siguientes:

1. Austeridad: Es el gran revulsivo a la sociedad de consumo. Pero, fren-
te a ello, la sencillez y la simplicidad aparecen como opciones libera-
doras, inteligentes y necesarias: Sé elegir sélo lo que necesito y mis
necesidades verdaderas no estan puestas en los escaparates.



Conservacion: Es el saber cuidar, el mantener lo que poseo para que
me siga siendo ttil, el alejamiento de la moda. Gozar mas, cuidando
y conservando que tirando, encontrar que muchos materiales puedan
tener una segunda vida e idear nuevos usos para aquellos que per-
dieron el primero.

Respeto: Puede ser un revulsivo en una sociedad acelerada, agresiva
y desconsiderada. Invita a la serenidad, la reflexion y el didlogo, asi
como al encuentro del rostro del otro y extenderse hacia toda forma
de vida para las que este planeta es también el inico.

Sentido historico: Lo que nos diferencia, precisamente, de los anima-
les, es la capacidad de hacer historia, progreso y cultura. Hoy disfru-
tamos de multiples comodidades, si consideramos sdlo el aspecto
material, porque alguien antes de nosotros las ide6 e introdujo. Nues-
tro deber es continuar mejorando este planeta, en lo material y en lo
espiritual, para las generaciones venideras.

Compromiso: Cuestiona el modelo individualista que se agota en lo
mas cercano e invita a llevar la responsabilidad que a cada uno le
corresponde en la marcha de la historia. Supone compartir parte de
nuestro tiempo, de nuestras inquietudes, de nuestras preocupaciones
y, también, de nuestros bienes y de nuestro dinero para apoyar las
causas en las que creemos y que queremos algun dia ver hechas rea-
lidad. (Velazquez, 2008, pp. 29-30)

Ahora, nosotros, conociendo, asumiendo y comprometiéndonos con los
saberes, valores, conocimientos y principios anteriormente expuestos, se pro-
pone, por nuestra parte (Mata, 2014) que en la construccion de ese camino
hacia la sociedad sustentable y sostenible, también pensemos en promover y
aplicar el dodecédlogo educativo de principios y valores siguientes:

00N AR W~

Recuperacion de saberes populares socio-ambientales
Conocimiento compartido en colectivo

Pensamiento critico y problematizador

Comunicacion “dialogica” y horizontal

Defensa de la sustentabilidad y cuidado de la madre Tierra
Integracion de “practica con teoria”

Participacion social y emancipatoria

Solidaridad y cooperacion entre la poblacion
Fortalecimiento de la identidad cultural



10. Preservacion y conservacion del patrimonio natural e histérico-cul-
tural

11. Organizacion autogestionaria

12. Formacién de ciudadania democratica

CONCLUSION

Ante el deterioro y destruccion de la naturaleza por la sociedad, las respues-
tas no son sencillas ni simples. No se vale, nuevamente, pensar en soluciones
para que la degradacidn, el deterioro y la destruccion de la tierra, como pla-
neta, contintie a un ritmo mas lento, mas apacible, mas negociado en térmi-
nos de derecho. No, lo que se necesita es un cambio fundamental en el hom-
bre, en el individuo y en la sociedad. Un cambio consciente de conciencia.
Un cambio en el poder y la propiedad. Un cambio de actitud en la actividad
cotidiana. Un cambio del actuar individual al accionar colectivo. Un cambio
de la aptitud para la competencia a la aptitud para la solidaridad y la coope-
racion. Un cambio que implique dejar el engaiio y la corrupcion por la hon-
radez y la honestidad. Un cambio que olvide lo artificial y lo superfluo, por
la dignidad. Un cambio que destierre el orgullo y la soberbia por la humildad
y la bondad. Un cambio que deje atras la imposicion y el autoritarismo, y
ponga por delante la libertad y la democracia. Un cambio que forme un
hombre nuevo para una nueva vida.

Cambios todos, para una nueva vida, para una sociedad sustentable y
saludable que queremos imaginar, podria ser: I. amante de la naturaleza;
2. defensora del medio ambiente; 3. respetuosa de todo lo natural; 4. genera-
dora de una tecnologia compatible con la naturaleza; 5. incluyente, solidaria
y democritica; 6. promotora de todos los derechos humanos; 7. desmitifica-
dora del culto al dinero; 8. participativa, autogestiva y cooperativa; 9. equi-
tativa y justa en el trabajo y en la distribucidn de la riqueza, y 10. que viva en
libertad.

En sintesis, educar y capacitar al hombre de la ciudad y del campo para
vivir en armonia con la naturaleza, para un desarrollo socio-natural, es edu-
car para una vida digna, es educar al hombre para una vida nueva, para una
vida humanizada, para una sociedad sustentable y saludable. Entonces, edu-
car para la vida es educar para la utopia que construiremos todos juntos, “la
unica utopia posible es la utopia ecologica y democratica” (De Souza, 1995).
Sera un proceso largo y dificil, en el que moriremos unos para que vivan
otros. Cumpliéndose asi la dialéctica de todo ser vivo en la naturaleza.
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CULTURA UNIVERSITARIA Y URBANISMO
EN MEXICO EN TIEMPOS DE PAZ

RAMON R1VERA EsSPINOSA

RESUMEN

La cultura universitaria en las instituciones docentes debe ser orientada a la
sustentabilidad, es decir, a la compatibilidad con el medio ambiente natural
circundante. En la perspectiva del nuevo urbanismo, donde tenemos que par-
tir de generar conciencia en términos de encontrar alternativas de desarrollo
urbano, ya que la cuestion urbana es de trascendental importancia para la
convivencia pacifica de los habitantes, siempre ciudadanos, considerando las
multifaces de los momentos de constitucion de la ciudad.

Palabras clave: cultura, universitaria, urbanismo, México, paz

INTRODUCCION

La cultura universitaria en las instituciones docentes como la universidad, el
colegio, el centro de estudios, debe ser orientada a la sustentabilidad, a la
compatibilidad con el medio circundante reivindicando el manifiesto por la
vida, en ética por la sustentabilidad.> No sélo es el cuidado al ambiente urba-
no para la ciudad, sino reivindicar el medio ambiente para el antropos: el
hombre y sus espacios y objetos; hablamos de la casa, de la edificaciéon, de lo
bioclimatico.

Entendemos como cultura universitaria la “adopciéon de un determinado
estilo de vida acorde con los reglamentos que rigen a la universidad, puesto
que en ella no solo se transmite informacion, sino que se adquieren valores,
destrezas, actitudes, contribuyendo asi a la formacién de profesionales aptos
para el servicio a la sociedad” (Pérez Y. L., 2017) y, definitivamente, nosotros
en las instituciones tenemos que reivindicar el servicio a la comunidad.

En la Universidad Nacional de La Plata en Argentina en 2010 se realizd
la Tercera Universitaria de Arte y cultura, la cual orient precisamente su

? Aqui involucramos a la antropologia ambiental, disciplina que se ha desarrollado mucho, sobre todo
en Argentina.
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reflexion a qué hacer en la institucion, al que hacer en la universidad. Pensar-
la como un factor social que impacte en el desarrollo del pais y es una labor
importantisima que nosotros debemos de impulsar. Ahora, ;qué debemos de
hacer los universitarios? Los universitarios debemos considerar la importan-
cia de los estudios culturales en la comprensidn de los procesos sociales y
econdmicos que poseen las comunidades en general tanto del medio rural
como del medio urbano. Si bien, para el caso fundamental de esta Universi-
dad Auténoma de Chapingo, la sociologia rural y las disciplinas agrarias se
orientan al mundo del campo, en este existen situaciones de cambio que
pueden ser analizados a partir del terreno de los estudios culturales. Vale
también esto para los estudios netamente urbanos, dentro de todo el espacio
territorial urbano, conocer la comunidad, la historicidad, conocer los con-
textos sociales, los contextos filoséficos (Rivera E, R., 2016).

Aqui la sociologia rural y las disciplinas agrarias: agroecologia y la per-
macultura, por citar, son muy importantes, en actividades de desarrollo en-
ddgeno de la comunidad; vale también para las comunidades urbanas en las
cuales debemos de integrar toda una vision holistica para el estudio de lo
comunitario, fundamentalmente en estrategias de desarrollo local y el desa-
rrollo rural.

FIGURA. 1. Detalle edifico central, Rectoria de la uacH. Rre. 2003.

Es una realidad en que las instituciones, en numerosos casos, son ajenas
a las necesidades de la comunidad cercana, aunque sean instituciones de
caracter productivo, como es el caso de la Universidad Auténoma Chapingo,
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que no tiene influencia significativa en la comunidad, ahora ya periurbana,
donde tenemos una gran tarea, sobre todo los que trabajamos en las univer-
sidades como profesores, como investigadores, pensando y actuando en el
servicio universitario (Rivera, E. R., 2016b).

El hecho de constituir una cultura universitaria, de hacer las cosas en
servicio, en la extension universitaria, en el medio rural o urbano implica un
conocimiento de lo que demanda la vida rural y la vida urbana. Para la urbe,
la vida en comun de la ciudad es determinada fundamentalmente por la
politica; polis es ciudad, polis es el espacio del conglomerado en donde todos
discuten en las formas de gobernar. Esto implica una relacion de horizonta-
lidad, tanto en el concepto politico de urbanidad como en la parte de la
convivencia, también en el como habitar la ciudad.

DESARROLLO

I. Es sabido que en México se vive una paz relativa a pesar de los territorios
intransitables apropiados por los carteles del narco que, a pesar de las reales
o imaginarias medidas del gobierno mexicano, siguen controlando con total
impunidad vastos territorios en el noreste, occidente y sur del pais.

Persiste una guerra soterrada del crimen organizado, aunque mayormen-
te incidente, en los municipios adyacentes a la ciudad de México y en regio-
nes en donde ha sido evidente la incapacidad del Estado para ejercer justicia
y presencia, no soélo en el medio rural, sino en numerosas ciudades de la
vasta geografia del pais.

Vivimos en tiempos de paz, en este inicio de 2017, sin embargo, el incre-
mento a la gasolina, debido a una reforma energética mal planteada, ha ge-
nerado un profundo malestar social.

En el centro México, tenemos un grave problema de concentracién ur-
bana de tal manera ya no hablamos de que somos la zona metropolitana, sino
somos zona megalopolitana de la Ciudad de México,’ por la gran cantidad

’ Desde hace algunos meses Distrito Federal se llama Ciudad de México, como tal. Ya hay un goberna-
dor, es un nuevo estado, anteriormente el Distrito Federal era el asentamiento de los poderes federales.
De México a Chimalhuacén, que es un municipio que colinda de Texcoco, todavia era parte del medio
rural totalmente, con un aceptable medio ambiente natural que es a lo que pretendemos de alguna
manera recuperar.

" naciéon como México no existe, legalmente nosotros somos Estados Unidos Mexicanos, somos una
federacion de Estados. Quisieron cambiar el nombre a México a secas, pero hubo mucha oposicién
porque entonces tendria que cambiarse el caracter propio, y la legalidad como nacién que tenemos, por
tanto, también yo veo un poco incongruente haber cambiado el nombre de Distrito Federal a Ciudad
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de concentracion de poblacidn en tan poco espacio. La Ciudad de México
como tal tiene aproximadamente 9 millones de habitantes, pero con el con-
junto de los municipios conurbados que existen hacia el oriente, fundamen-
talmente hasta el Estado de Hidalgo, Tlaxcala, Puebla y municipios del Esta-
do de México, la poblacién alcanza aproximadamente los 29 millones de
habitantes. Esto es un monstruoso, es manifiesto que la ciudad por si sola no
es sustentable y la calidad de vida es definitivamente muy precaria.

F1GuRra 2. Plano del Estado de México.*
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de México porque ademas no solamente es la ciudad, sino que hay una gran parte de territorio rural
que la circunda.

T cambio fue una incongruencia, justificaron que fue para tener cierta autonomia, mas que delega-
ciones municipios y también tener presupuesto federal como gobernador, etc., etc.
* Google (s. f.) [Mapa del Estado de México en Google Mapz]. Recuperado de https://www.google.com.
mx/search?q=plano+de+la+ciudad+de+mexico&espv=2&biw=1600&bih=770&tbm=isch&tbo=u&-
source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwjnpIlvx0_zRAhUTHGMKHRPFDdQQsAQIIw#imgrc=UK2bW-
6FuwvGpaM:
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Para esto es imprescindible aunar nuestros esfuerzos en la construccion
de comunidad, por la valorizacion del ciudadano en vida comunitaria. Para
comprender a la comunidad debemos de estar en la idea de posibilitar el
conocimiento de la identidad y valorar. Esto nos permite saber de los porqués
de la cohesion social y permite, sobre todo, que proyectos de caracter urbano
o rural sean eficientes en la orientacion organizativa y productiva social.

La cuestion de la identidad es fundamental porque no es nada mas que
el recorrido del conocimiento del sujeto a su espacio, a su territorio, donde
transforma y se transforma. En la cuestion de la identidad tenemos aspectos
de la modernidad y el tradicionalismo que son formas del mismo fenémeno
cultural, ya que para lograr un desarrollo social optimo es importante que
nosotros valoremos estos elementos, que sepamos qué son y que constituyen
un proceso dual de interaccidn politica y econdmica entre el gobierno y los
ciudadanos.

De la importancia de lo comunitario, hay que mantener presentes los
elementos de las costumbres, de las sociedades tradicionales que posibilitan
la identidad comunitaria. Esto nos ayuda a explicar los porqués de la cohesion
social en términos de la identidad local. Todos estamos de acuerdo en que la
cultura es un producto social, en todas las circunstancias creado por la so-
ciedad; asimismo, esta lo ha moldeado y podriamos decir que lo define, pero
el concepto, en su acepcién mas amplia, dicta lo que el hombre es y puede
ser. El ser humano reconoce el valor de la cultura y lo que significa en su vida
y hace de la cultura un objeto social. Yo reivindico el concepto que manejaba
mucho la escuela de Frankfurt de Kultur, que implica no solamente aspectos
de la cultura sino aspectos de la historia y la identidad. Es un gran aporte que
hizo la escuela de Frankfurt y lo que fue la teoria critica que una tiene plena
vigencia.

Tenemos una identidad que nos identifica: el amor al terruio, el amor al
lugar, el amor al espacio, rural o urbano. En el caso de nuestras instituciones,
por ejemplo, aqui los chapingueros, estudiantes de esta universidad, Univer-
sidad Autonoma Chapingo, conforman una identidad en funcién de la rela-
cién que tenemos con la sociedad y de nuestra funcién, nuestra mision y
nuestra visiéon como institucién. UNICUCES esta construyendo y mantenien-
do una identidad ya de afios, y que se va conformando en funcién del servi-
cio educativo y el servicio a la comunidad que estd brindando. Lo vemos en
su preocupacion por la investigacion, la extension y la educacion en sus orien-
taciones sociales.
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Lo URBANO

Estamos muy interesados, en México, en trabajar el urbanismo ecolégico,
llamado por algunos autores nuevo urbanismo, donde tenemos que partir de
generar conciencia en términos de ver alternativas de desarrollo urbano y
obviamente no es tarea facil en una megal6polis como lo es el drea de influen-
cia de la Ciudad de México, con sus enormes dimensiones de viviendas pre-
carias, malestar urbano, mancha urbana incontrolable y contaminacién in-
tensa.

La cuestion urbana es de trascendental importancia toda vez que la ten-
dencia es hacia vivir en el medio urbano en una relaciéon desigual hacia el
campo. Y considerando las multifaces de los momentos de constituciéon de
la ciudad. (Carrasco, Rivera, Andrés y Bonilla, 2013).

En el ordenamiento territorial y el ambiente urbano es imprescindible
considerar el marco legal, la estructura funcional administrativa, recursos
humanos, etcétera, todo lo que implica metodoldgicamente una gestion am-
biental completa en nuestras ciudades, en nuestras comunidades, también
en trabajo colaborativo entre los pobladores y las autoridades de la ciudad
(PUEC, 2012).

En la Ciudad de México hasta las tres primeras décadas del siglo xx,
habia canales de agua que llegaban hasta el mero centro de la ciudad, por la
ahora calzada de la Viga. Una parte del centro de la ciudad se llam¢6 Cande-
laria de los Patos, debido a que la Ciudad de México se edificé en medio de
un lago, cuando llegaron de Aztlan los antiguos mexicanos o aztecas. Su
mision fue edificar su ciudad donde encontraran un islote con un aguila
devorando una serpiente. En medio del lago, alli se edificé Tenochtitlan y
empezaron a meter estuco, tierra, hojarasca y cimentaron la tierra, y cons-
truyeron sus basamentos piramidales, sus adoratorios, su gran centro cere-
monial, para rendirle culto a sus dioses principales: Tezcatlipoca, dios noc-
turno; Tlaloc, dios de la lluvia y la agricultura; Huitzilopoxtli, dios de la
guerra, y Quetzalcoatl, dios del bien.

URBANISMO ECOLOGICO O TERCERA ECOLOGIA
Se habla mucho de esta tematica en congresos y de como habitar amigable-
mente la ciudad desde la perspectiva ecoldgica; se discute sobre la nueva

ruralidad, las ciudades verdes etcétera. No olvidemos que la ruralidad no se
puede explicar sin el concepto de urbanidad, unidas en una relacién dialéc-
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tica indestructible; la ciudad y el campo alimentandose constantemente. Los
valores urbanos permeado el ambito rural, los valores rurales persistiendo
débilmente en las ciudades.

De alli que se precisa reconfigurar la ciudad, redisefiarla con calidad de
vida, ciudades de marca, que comparten, que colaboren, que innoven, demo-
cratizando su diagndstico y operacion, poniendo a los ciudadanos en el cen-
tro en las estrategias de redisefo de la ciudad de servicio en igualdad de
oportunidades, por ejemplo, el caso de Barcelona, que mas que plan estraté-
gico se aborda con accioén el programa y la prospectiva (Puig, 2009).

Asimismo, en la ciudad, lo anterior implica que yo como ciudadano debo
entender al otro, a la otredad o la alteridad, la cual es entendida como la
manifestacion de variables significantes, que se orientan al reconocimiento
de lo diverso, con intencién de lograr la convivencialidad y recreacion de la
identidad. Es fundamental reconocer el derecho del otro a existir y el derecho
del otro a colaborar. Aqui es la parte importante que implica la tolerancia,
para vivir en paz, independientemente de la raza, religion o ideas politicas,
y este es un momento muy importante en periodos de paz para Colombia,
que tiene el desafio del verde de todos los colores como eruditamente comen-
ta Ospina (2013). Y algo muy importante partir desde la perspectiva del
perdon, desde la generosidad de las victimas hacia sus victimarios en un
deseo de vivir en paz de una vez por todas (Palacios, 2016). Desafio, que en
momentos tan criticos y tan necesarios, demanda discutir precisamente esta
parte de la convivencialidad, con razén historica y dialogo, con poesia de
hablar con la razén (Ospina, 2016).

Es un tema de cierta complejidad pero que se esta recuperando. En Co-
lombia, que comparte la preocupacion este proyecto del crecimiento urbano
atando a la educacion sostenible, se contempld el crecimiento urbano como
una problemdtica de pais; en dicho pais, produce mas muertos el crecimien-
to urbano desordenado que la misma guerra en si, porque no se esta aten-
diendo a la poblacién como tal, porque hay que voltear la mirada hacia esas
situaciones tan complicadas pero que no se ven porque se cree que la paz es
firmar, cuando la paz es poderla consolidar desde todos los escenarios posi-
bles.

En México se tuvieron conflictos muy serios, en la revolucién y durante
el periodo post-revolucionario, que siguen sobre todo en el tema de los gru-
pos indigenas. Somos una sociedad que no ha sabido valorar aun la impor-
tancia de la cultura y de la identidad indigena.
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I1. En los municipios que circundan la Ciudad de México hay una excesiva
poblacion, tenemos un grave problema del agua, de movilidad, de inseguridad
y realmente somos un pais que concentra, tan solo en esta zona, la cuarta
parte de la poblacidn total de México. Teniamos humedales, habia campo,
ahora todo eso estd transformado en concreto y en un crecimiento enorme
de la mancha urbana, crece y crece.

Persisten enormes grados de contaminacién: con un parque vehicular
mayor a 3 millones de vehiculos. Por esta razon, se tiene constantemente un
gran trabajo de planeacion y de planificacion; de planeacién lo hacemos en el
papel con miras al futuro, y planificacion viene de ficare realizacion, en tér-
minos de elementos técnicos que posibiliten precisamente un urbanismo mas
acorde con las necesidades que tenemos los ciudadanos a una vida mas digna.

Necesariamente nosotros tenemos que lograr esa relacion, aunque no
estemos en la ciudad con suficientes elementos naturales en términos de
paisaje y arboles, pero ella podemos desarrollar estrategias de agricultura
urbana, azoteas y muros verdes, constituyendo alternativas para hacer posi-
ble vivir en la ciudad; con elementos del medio rural. Hay que ruralizar las
ciudades.

En la planificacién técnica necesariamente tiene que escucharse a la po-
blacién, y obviamente las tradiciones, y las necesidades y la historia de la
comunidad porque de lo contrario no ponemos tener un urbanismo razona-
do, un urbanismo acorde a las necesidades comunitarias. Nosotros tuvimos
una experiencia en Ciudad Nezahualcéyotl, municipio colindante a la Ciudad
de México. En los anos ochenta hubo movilizacién popular para demandar
servicios de banquetas, de guarniciones, de pavimentacion, etcétera, y fue la
izquierda quien se encargd de organizar esto de la participacion y la que a
través de colecta y presiéon popular pudo lograr que se dieran los servicios
demandados (Rivera, E. R., 2002a).

La parte oriente del Estado de México es la mas poblada de la llamada
zona conurbana de la Ciudad de México, espacio que requiere una nueva
urbanizacion, consecuencia de su crecimiento, donde es la participacion so-
cial y el concurso de los técnicos de universidades que tienen una cultura
universitaria de servicio los que pueden articular una nueva urbanidad que
conviva la vida rural, haciendo de todos los espacios que podamos para re-
vertir ese enorme deterioro del medio ambiente y restaurar el entorno natu-
ral con una posicion radical otorgandole importancia decisiva a la educacién
en todos los niveles.

En Nezahualcdyotl los fraccionadores vendian el mismo terreno hasta
tres veces, por lo que habia conflicto hasta en los compradores. Eran terrenos
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federales, lo que implicé un fraude tremendo. Se regularizaron hasta inicios
de los afos setenta, 25 afios después, a través de un programa gubernamen-
tal, de regularizacion de terrenos. Aqui la fuerza de la organizacion fue de-
terminante para la demanda de servicios urbanos, experiencia invaluable de
los colonos organizados, parte sustancial como elemento de la planeacién
urbana que fue la participacion social.

Ciudad Nezahualcoyotl cuenta ya con mejores servicios urbanos, ahora
el grave problema es el hacinamiento, hay edificios donde viven hasta 60
personas. Esta logica de amontonamiento genera graves problematicas.

FIGURA 3. De México a Chimalhuacan, municipio que colindante con Nezahualcdyotl. Afios
cincuenta. Imagen anénima.

De igual forma Chimalhuacan es un municipio siper poblado con gran-
des problemas, y Texcoco mucho mas grande, en ellos la tierra produce sa-
tisfactoriamente y posee buenas condiciones climaticas para la producciéon
agricola, que ya comienza a tener graves problemas de sobrepoblaciéon tam-
bién. La mancha urbana va invadiendo irremediablemente.

Ecatepec es el municipio mas poblado, aproximadamente con 2 millones
y medio de habitantes, con enormes y con grandes problemas y enorme ca-
rencia de servicios sociales.
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REsurTADO

Hay que lograr que el campo regrese a la ciudad, es decir, que invada la ciu-
dad, con un aceptable medio ambiente natural que es lo que pretendemos
recuperar, que reverdezca la ciudad y que para esto accione la agricultura
urbana, la produccién en azoteas. Se puede producir en muros no solamen-
te plantas para ornamento, sino que también se pueden producir vegetales,
alimentos en los muros los llamados muros verdes, alternativas que hay que
recuperar y reivindicar.

Aqui en la UACH, de orientacion agraria, algunos profesores y estudiantes
han dicho que para que se integra la agricultura a la ciudad, la llamada agri-
cultura urbana tiene mucho campo en el pais, sin valorar los detractores que
no son solamente tener el beneficio de los productos en la ciudad a bajos
costos, sino que invertir dinero en el transporte de estos y también reverdecer
la ciudad, lo que implica tener mejores condiciones climaticas, mejores con-
diciones de aire, mejores condiciones ambientales.

Reivindicar el concepto de espacio socio-urbano, ambiental, es impor-
tante porque no es nada mas la estructura edificatoria y funcional de la ciu-
dad, lo urbano es también lo social, que son elementos importantes de con-
vivencialidad comunitaria. La importancia de la complementariedad de la
estructura y la imagen urbana elementos centrales del urbanismo.

FIGURA 4. La ciudad y la protesta social. “rre®. Julio 2000
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CONCLUSIONES

Debemos inclinarnos a construir una ciudad verde que sea sustentable, sos-
tenible, es decir, compatible con natura, con el entorno natural, donde sean
incorporados procesos de planeacion urbana, compatibles con las estrategias
también del desarrollo rural. Sucede que se planea la ciudad, pero la ciudad
crece a un ritmo mucho mas vertiginoso que lo que los técnicos y planifica-
dores perciben y quienes toma las decisiones son los politicos, no son ni las
organizaciones sociales ni los planificadores ni los investigadores, sino el
poder politico y sus coyunturas deciden.

Si nos preguntamos cémo habitamos la ciudad, respondemos como or-
ganizarla. La Constituyente dio un paso para la constitucién politica de la
Ciudad de México. Para garantizar precisamente esta construccion de paz
entre la diversidad e fuerzas politicas. Un ejemplo que es posible con la ne-
gociacion llegara a cuerdos en tiempos de confrontacion politica, pero de paz
social (M. Hoyos, en conversacion por Skype, 29 de noviembre de 2016).¢

Entonces aqui hay un desfase entre lo que se planea y lo que se realiza
porque definitivamente el urbanismo como técnica que implica también lo
social es una estrategia politica, aqui es donde cabe la pregunta: ;Quién or-
dena y organiza la ciudad? Los politicos. ;Quién demanda que sea de cierta
manera la ciudad? La gente que la va poblando, las relaciones sociales, la
economia que determina, es decir, es una situacion que esta constantemente
en interaccidn, en permanente lucha, tanto con los intereses de quienes pro-
ducen como de quienes consumen. Entonces, la cuestion de la ciudad y la
cuestion del urbanismo no pueden estar apartadas de la economia politica.

Se requiere la construccion de una nueva urbanidad que se oriente a
constituir ciudades verdes, que sean sustentables a partir de incorporar pro-
cesos de planeacion urbana ambiental compatibles con las estrategias de de-
sarrollo rural regional, asi como la implementacién de numerosas acciones
practicas de cuidado del ambiente, constituidas de forma en permanente, que
se enfrenten a la erosion social expresada por la crisis urbana, en la accién
de instrumentacion de tecnologias de produccion y consumo para satisfacer
las necesidades ecoldgicas y sociales (Torres, 1992), por conducto de ecotéc-
nias sustentables avaladas por la l6gica de una racionalidad ambiental, con
la participacidn activa y consciente de la poblacion que constituye un ele-
mento fundamental en los procesos de planeacién productiva local y regional.

¢ Decreto por el que se expide la constitucién politica de la Ciudad de México. 2017. Gaceta oficial. 5
febrero. Organo de difusién del gobierno de la Ciudad de México.
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PROBLEMATICA AMBIENTAL Y CURRICULO
UNIVERSITARIO: UNA APROXIMACION AL ESTADO
DE LA CUESTION, COLOMBIA

MAR{A Luisa MoNTOYA RENDON'

RESUMEN

sDe donde se partié y cdmo se hizo? Se partié de un problema dialéctico La
formacion ambiental en la universidad o acerca de la ambientalizacién de los
curriculos de la tesis doctoral en educacidn, salud donde la ambiental fue
pensada como un concepto transversal en educacion superior: una manera
de ambientalizacion curricular. Este problema fue construido desde la inves-
tigacion cualitativa con enfoque hermenéutico, donde se conjugaron el pro-
cedimiento, la estructura y el proceso, tltimo utilizado para la construccion
de una aproximacion al estado de la cuestion sobre la problematica ambien-
tal y el curriculo universitario del cual derivé que en Colombia se viene ha-
blando de problemas ambientales en educacion superior desde la década de
los cincuenta del siglo xx, cuando nacieron los primeros programas de pre
y posgrados que involucraban las tematicas ambientales, pese a lo cual no se
logra permear suficientemente las estructuras disciplinares de la educacion
formal ni de la integracion de la docencia, la investigacién y la extension
como funciones sustantivas de la Universidad sino sélo a sus procesos admi-
nistrativos.

Palabras clave: problemas ambientales, curriculo, educacién superior,
Colombia, estado de la cuestion, ambientalizacién curricular

INTRODUCCION

Hoy, se puede decir sin temor a equivocaciones que los problemas ambien-
tales son de cardcter global, pero nacen en lo local y en tal sentido las solu-
ciones deberian partir de ahi, de lo local. Ahora bien, por qué no se hace?,
por qué hay que esperar que sucedan catastrofes que se atribuyen al cambio
climatico, a los fendmenos del Nifio y de la Nifa?, por qué no se atiende la
situacion de hambre, sed y desnutricion que sufre muchos nifios colombianos,

“Profesora Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia

65



PROBLEMATICA AMBIENTAL Y CURRICULO UNIVERSITARIO

pero en especial los de zonas del pais ricas en recursos naturales y explotados
por multinacionales? ;Por qué cuando se habla de gestion del riesgo se pien-
sa que hay que construir diques para contener las aguas de los rios y quebra-
das? y por qué no se respectan sus llanuras de inundacién mejor? La preven-
cion puede solucionar y se debe hacer.

Estos y muchos otros interrogantes, que darian para tratados enteros cada
uno, fueron los que motivaron la tesis Salud Ambiental como Concepto Trans-
versal en Educacion Superior: Una manera de Ambientalizacion curricular, en
tanto a la Universidad, en cumplimiento de su encargo social por excelencia,
le corresponde el desarrollo, la preservacion y el mantenimiento de la cultu-
ra, pero debe ser una cultura que lleve a la conservacion de la vida en el
planeta, o GAIA, o Pacha Mama, o tinica casa, la casa comun, de todos (Ber-
goglio, 2015). De ahi que surgen muchos mas interrogantes, dada la magni-
tud de los problemas ambientales que aquejan no solo a nuestro pais, Colom-
bia, sino al mundo entero, y que lleva necesariamente a otra pregunta que
tiene que ver con la toma de decisiones por parte de los ciudadanos, de todos
los ciudadanos, incluyendo a los gobernantes, aunque al parecer toman las
decisiones anteponiendo intereses econdmicos a los sociales y ante todo los
ambientales, que impactan de manera desfavorable a las personas menos
favorecidas, tanto asi, que las concesiones mineras, que pululan en el pais en
los ultimos afos, han vendido una falsa expectativa, la ilusiéon de atraer re-
cursos econdémicos y con ellos el desarrollo y la mejor la calidad de vida en
los territorios donde se desarrolla. Pero, la historia de los pueblos donde ha
estado, ésta y estara la mineria, ha enseiado que solo ha dejado, deja y deja-
ra vicio, prostitucion, desmantelamiento de los recursos naturales, pasivos
ambientales y sobre todo mas hambre y mas problemas sociales, en tanto
prevalezca la cultura del dinero y el poder. De ahi la pregunta, ;dénde habran
estudiado nuestros gobernantes?, ;qué hacer para que esta historia no se
repita una y otra vez?

La respuesta a este tltimo interrogante es la educacién. Hay un conven-
cimiento de que educacidn en general, y en el caso particular la educacion
superior donde se preparan los futuros tomadores de decisiones, es la mejor
estrategia para contrarrestar esta situacion, lo cual motivo la realizaciéon de
esta aproximacion al estado de la cuestion sobre la problematica ambiental
y el curriculo universitario en Colombia, cémo ha sido su desarrollo, donde
estamos y qué debemos hacer como Universidad.
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METODOLOGIA

Para abordar la problematica ambiental y curriculo universitario: una apro-
ximacion al estado de la cuestion, Colombia, se utiliz6 el método cualitativo
con enfoque hermenéutico, partiendo de la caracterizacién de los textos,
entendidos como estructuras de sentido y representados en libros y articulos
de revista especializadas en educacion vy, se utilizé como estrategia de bus-
queda, “problemas ambientales y curriculo y educacion superior y Colombia’,
como criterios de inclusién se tuvieron que los documentos seleccionados
fueran producto de investigacion y que corrsponderan al periodo compren-
dido entre el 2005 y el 2017.

Asi, se utilizo la estrategia y se realizé busqueda en el sistema de biblio-
tecas de la Universidad de Antioquia, donde se ingreso a las bases de datos,
area Educacion, las cuales arrojaron como resultado 12 546 documentos en
Ebsco, 474 en ScienceDirect, 4 en Dialnet y 1 Scielo. De igual forma se utili-
z6 el metabuscador Google Académico, que permitié realizar rastreo de una
manera masiva entre las bases de datos, que arrojo en total 48 documentos,
y del Centro de Documentacién, CEDEC de la Facultad de Educacion de la
misma Universidad 244 y en la red de revistas cientificas de América Latina,
el Caribe, Espana y Portugal, Redalyc 2127.

Una vez se hizo lectura del titulo, palabras clave o resumen se procedio
a la seleccion de aquellos que cumplian con los pardmetros de inclusion, que
hubieran sido publicados en los ultimos 12 afios y que fueran producto de
investigacion, criterio esencial para hablar del estado de la cuestién y no de
historia de los conceptos, ademas, de responder a la tematica buscada.

En total se seleccionaron 20 documentos, a partir de los cuales se cons-
truyo en Excel, ficha de referencia con los siguientes items: base de datos, tipo
de documento, titulo, autores, palabras clave, numero de paginas, fecha de
publicacion, pais, idioma, resumen, problema y pregunta de investigacion,
objetivos, hipotesis, marco conceptual, resultados, metodologia, fuentes de
informacion y sitio web. La ficha que permitié, a la vez, dividir los textos en
sus partes, a partir de las cuales se realiz6 la comparacion y analisis siguien-
do el proceder hermenéutico PRACCIS, (Gonzalez, 2011a), (Gonzalez, 2011),
y (Gonzalez et al., 2012), donde la:

P de prejuicios: es entendida como los juicios previos, que acaecen de las vi-
vencias poseen valores, vivencias y tradiciones que son reflexionados.

R de reflexion: la cual aporta a la unidad de significado y permite el dia-
logo de lo vivido con el pensamiento de otros a partir de los textos.
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A de andlisis: realizado a partir de las fichas de referencia que permitieron
separar los textos en sus partes y facilitaron la comparacion entre ellas.

C de comparacién: momento en el cual se confrontaron las partes de los
textos, y se analizan las diferencias y similitudes lo que lleva a entrar al cir-
culo de la comprension, en un ir y venir del todo a las partes y viceversa, en
tusién de horizontes.

C de comprension: que permitio el encuentro de nuevas experiencias,
nuevos horizontes y aprendizajes, que enriquecieron la comprension e inter-
pretacion.

I de Interpretacion: fase en la cual se puso en marcha lo aprendido, la
practica, lo comprendido, como lo dijera Heidegger, “el mundo ya compren-
dido resulta interpretado” como lo menciona (Gonzalez, 2011b, p. 129), in-
terpretacion a partir de la cual se fue llegando a la sintesis.

S de sintesis: conocida como la concrecion de la faena, del trabajo, la
creacion de algo nuevo que partid sobre lo dicho y que permiti6 aprendizaje
de nuevos saberes.

RESULTADOS Y DISCUSION

Los documentos seleccionados productos de investigacion (18), todos escri-
tos en Espafiol, cuatro publicados en los tres ultimos afios, Figura 1, y el 50%
se escribieron en los tltimos seis afios, lo que podria estar insinuando que el
tema ha estado vigente en la tltima década.

GRAFICO 1. Articulos seleccionados por afio de publicacion.
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De los 18 documentos que fueron seleccionados de las bases de dato
rastreadas, diez se encontraron en Google Académico, cinco en Redalyc, dos
en Scielo y uno en Dialnet, Grafico. 2

GRAFICO 2. Articulos seleccionados segtin base de datos.

Ahora bien, de acuerdo al pais de publicacion de los 18 seleccionados,
Brasil, 1; en Colombia, 15, y en Espaiia, 2, Grafico 3.

GRAFICO 3. Articulos seleccionados segtin pais de publicacién.
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Luego de leer los textos en cuestion, registrarlos y compararlos, se vislumbran
ocurrencias y concurrencias que mostraron la incorporacién de la proble-
matica ambiental en la educacién superior en Colombia, como se ha pensa-
do y los obstaculos que han impedido su implementacién, veamos:
Colombia, fue uno de los primeros paises en contar con diagndsticos
y estudios en relacion al tema, para 1985 existian 54 programas de pregrado
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y posgrado y la investigacion ambiental se desarrollaba principalmente en
maestrias y especializaciones, conocidos como formacién avanzada, segiin
informe del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior,
ICFES, (Sdenz, 2015). Se vislumbra aqui la introduccion de la temdtica a partir
de la docencia en tanto niimero de programas de pre y posgrado que habian
abordado los temas ambientales.

De igual forma Saénz (2015), para el ano 1987 el 1CFES encargo la reali-
zacion del Diagnostico de los Programas Ambientales Universitarios en Co-
lombia, el cual report6 que setenta universidades que entregaron informa-
cion, ofrecian 25 carreras ambientales nuevas y 141 catedras ambientales en
los programas académicos tradicionales, estos resultados fueron presentados
en el primer Seminario Nacional sobre Universidad y Medio Ambiente en
1988.Y en cuanto a la investigacion ambiental, las instituciones de educacién
superior en Colombia reportaron 297 proyectos, de los cuales predominaban
los estudios de ecologia, contaminacién e impacto ambiental, (como se cita
en Saenz, 2015, p. 8). Aqui se deja en evidencia que se venia pensando ya no
solo desde la funcion de la docencia, sino también de la investigacion, en tanto
el aumento en niimero de carreras y cdtedras ambientales nuevas como en los
proyectos de investigacion.

Una década mas tarde, al finalizar los aflos noventa la Universidad Tec-
noldgica de Pereira (1Tp) encargada del registro de los programas de forma-
ciéon ambiental en Colombia contraté el Estudio acerca de los Programas
Académicos en Ciencias Ambientales, el cual reporté un registro de 82 uni-
versidades que ofrecian en total 154 programas de formacidn relativa al am-
biente, 69 del nivel de pregrado y 85 de posgrado (Morales, 1998, citado en
Sdenz 2015, p. 9). Ademas, el 1CFEs habia presentado extensos listados de
investigaciones, investigadores, eventos y grupos ambientales en las univer-
sidades. (como se cita en Sdenz, 2015, p. 9). Prevalece el aumento de programas
académico de pre y posgrados con temdticas ambientales, al igual que el niime-
ro investigadores, grupos, y proyectos de investigacion.

En el mismo sentido en que Pabon (2006, p. 70), report6 que “atendien-
do las modalidades y niveles de formacion, los programas de formacién am-
biental en 1999, correspondian 4 a la formacion técnica; 16 programas de
nivel tecnolodgico, 62 programas profesionales o disciplinares, 86 especializa-
ciones y 12 maestrias’, y agrega.

En 1999 el Sistema de Informacion y Registro del 1CFEs, indicd la existencia de

un total de 4015 programas en la educacion superior, de los cuales 190 progra-
mas correspondian a formacién ambiental en los niveles técnico tecnoldgico,
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profesional y posgraduado. Este conjunto de programas comprendia 40 progra-
mas en el campo de la ecologia y 25 en el campo de medio ambiente y recursos
naturales. (p. 75).

Se contintia avanzando en la creacién de programas en educacion supe-
rior relativos a la formacién ambiental que incluian no solo lo ecoldgico sino
pensando en torno al manejo de los recursos naturales y como la universidad
respondia a los problemas ambientales de la sociedad.

Asimismo, en los inicios del siglo xx1, el Ministerio de Educacion Nacio-
nal y el de Ambiente, hoy Ambiente y Desarrollo Sostenible aprobaron la
Politica Nacional de Educacion Ambiental, que explicito.

En la universidad, se han desarrollado algunas experiencias para incluir la di-
mension ambiental en los dmbitos de formacion, desde las carreras profesiona-
les y desde sus actividades de extensidn, sin que se pueda afirmar que estas
experiencias hayan influido en los cambios fundamentales que requiere la univer-
sidad para el logro de fines tan complejos en la formacién, como los que exige
una vision sistémica del ambiente y una contextualizacion de la actividad inves-
tigativa, cientifica y tecnoldgica en el marco social. (Ministerio de Medio Ambien-
te de Colombia & Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, 2002, p. 27).

Se vislumbra aqui, que ya se habla de dimensién ambiental en el aborda-
je que hacian las universidades en términos no solo de formacion ambiental,
sino ademads se involucraba la tercera funcién misional, la extensién o pro-
yecciéon como se le conoce en otros contextos.

Una década mas tarde, Sdenz (2011) escribio La formacion ambiental
superior. Surgimiento historico y primeras etapas de desarrollo 1948-1991, tra-
bajo de investigacion en el cual plante6 que “la formaciéon ambiental superior
se puede ubicar a finales de los afios cuarenta y se relaciona con el surgimien-
to del interés por la educacion general relativa a la proteccion de la naturale-
za 'y a la conservacion del ambiente” (Saénz, 2011, p. 22). Un ailo mas tarde
indico “el problema ambiental ha pasado a ser un objeto de estudio aislado,
sea de las ciencias naturales, sea de las ciencias tecnolégicas. Para las prime-
ras lo ambiental se confunde con lo ecoldgico. Para las segundas, con la con-
taminacion” (Saénz Zapata, 2012, p. 59). Se concuerda con este autor en que
la problematica ambiental, pese a ser un tema complejo, se contintia tratando
de manera aislada no solo desde las ciencias naturales y tecnolégicas sino ade-
mds, de manera desarticulada por cada una de las funciones misionales o sus-
tantivas de la universidad, ni qué pensar de los procesos administrativos que
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no concebia siquiera tuviesen algo que ver con las problemdticas ambientales,
atin dentro de los mismos campus universitarios.

Ahora bien, para el afio 2015, Roman publicé los resultados de la inves-
tigacion relacionados con la inclusion de la dimension ambiental (2007-2014)
y urbana (2010-2013) en algunas Instituciones de Educacién Superior de la
ciudad de Bogotd, donde sefald: “Los temas ambientales se abordan desde
las rectorias, lo que demuestra el compromiso de la alta direcciéon”, (Roman
Nuiez, 2015, p. 8). En la funcién Docencia, el aumento de programas aca-
démicos relacionados con temas ambientales y estrategias curriculares y ex-
tracurriculares, como asignaturas obligatorias y de electivas de tipo ambien-
tal para las primeras y charlas, salidas de campo y jornadas de arborizaciéon
o de limpieza para las segundas, en los programas de pregrado y para los
posgrados, el aumento de especializaciones que abordan el tema ambiental.
(Roman Nuiez, 2015)

De igual forma la autora escribi6 que para la funcion de investigacion fue
el aumento de los centros y grupos de investigacion, que permitian un enfo-
que interdisciplinario enmarcado en contexto real, y para la funcién de ex-
tension, o proyeccion social como se conoce en otros contextos, el incremen-
to de ofertas y espacios académicos extracurriculares de caracter ambiental
como foros, conferencias, seminarios, encuentros, entre otros. (Roman Nufez,
2015). Se entrevé en estos dos pdrrafos que los temas ambientales ya van per-
meando todas y cada una de las funciones misionales de la universidad pero
también deberia hacerlo a todas y cada una de las personas que hacemos par-
te de ellas, para que en el corto plazo, se pueda hablar de una desarrollo huma-
no sustentable para la humanidad, en tanto seamos conscientes que solo hay
un planeta y que nos corresponde a todos por igual, disfrutarlo, pero también
cuidarlo y protegerlo.

Entre tanto, para el afno 2016, se publicaron los resultados de la investi-
gacion que permitié identificar las posibles alternativas de solucién frente a
las problematicas medioambientales que se estan presentando en algunas 1Es
de Colombia, que ofertan el programa de trabajo social desde la inteligencia
emocional y concretamente desde la inteligencia naturalista, en la cual se
toman decisiones importantes para que prevalezca el bien comun sobre el
derecho individual en las futuras generaciones con un planeta en mejores
condiciones (Constanza y Silva, 2016, p. 155). Se vislumbra aqui la necesidad
de trabajar en la Universidad desde el ser en armonia consigo mismo, con el
otro y con el entorno que nos rodea.

El profesor (Mora Penagos, 2011), en su tesis doctoral, concluye que aun-
que pareciera haberse encontrado un panorama poco deseable, se entendid
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que éste era un reflejo de cdmo ha evolucionado la inclusion de la dimension
ambiental en los curriculos, en términos de los logros especificos de la Uni-
versidad Distrital, en tanto la constitucion del comité de curriculo, la confor-
macion de un grupo de pensamiento ambiental, interesado en la inclusién y
la ambientalizacién curricular de los programas de la Facultad de Medio
Ambiente y Recursos Naturales (FAMARENA) y la creacidn de un area am-
biental comun a los planes de estudios de las carreras de ésta, de suma im-
portancia la inclusién del componente socio humanistico, identificado como
la mayor debilidad para la integracion de lo ambiental en tanto falta articu-
lacién con lo social y lo econémico aunado a la carencia de una propuesta de
tal magnitud, aunada a la inclusién de los fundamentos del desarrollo soste-
nible y la sustentabilidad. Se va configurando la necesidad de la apertura hacia
la integracion de las diferentes disciplinas en aras de ayudar superar la frag-
mentacion de los saberes disciplinares, en torno a la construccién y desarrollo
de curriculos que hoy mds que nunca se requieren estar articulados y en con-
texto con las realidades del entorno

De otro lado, Eschenhagen (2008) escribid, apoyada en su tesis doctoral,
que efectivamente en los ultimos veinte afios habia aumentado considerable-
mente la oferta de formacion ambiental, y llamo la atencién sobre el resulta-
do del diagnéstico de aquél entonces, en el cual en las ciencias sociales como
sociologia, economia, antropologia, psicologia no se encontraron nuevas
carreras pero también la baja incorporacion de catedras ambientales, ademas,
de los pocos proyectos de investigacion que aplicaban la interdisciplinariedad
y reconoci6 la dificultad de romper con el trabajo disciplinar. Estos resultados
contrastan con los de Molano y Herrera 2011 y Molano et al. (2014), quienes
como resultados principales de sus trabajos encontraron que aunque se con-
taba con experiencias enriquecedoras dirigidas a la innovacion curricular,
existian aiin muchos procesos con visiéon fragmentada de la realidad, con
curriculos semejantes a planes de estudio y educacién ambiental centrada en
lo disciplinar. Se continiia por la senda de la compartimentacion en favor de
las disciplinas, en tanto que lo requerido es un trabajo de articulacion, con una
mirada hacia el mismo fin, de manera holistico y ademds en contexto, con las
comunidades y para las comunidades en cumplimiento del encargo social que
tenemos como universidad.

Llama la atencidon también lo encontrado por diferentes autores entre los
que se menciona Mora, quien planteo que “la solucién a los problemas am-
bientales requieren en su orden principalmente de ciencia y tecnologia, lue-
go de lo politico, luego educacion, y por tltimo una minoria de interdiscipli-
nariedad (socio/natural)” (Mora Penagos, 2012, p. 98).
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En cuanto a la educacion, le corresponde a la universidad la integracion,
la multidisciplinariedad, la integracion de los saberes y la complementariedad
para dar solucién a los problemas ambientales que aquejan a la humanidad
y que requieren de la complementariedad de las disciplinas, por lo que se
requiere abandonar las viejas estructuras organizativas, asi como “la inercia
experiencial que tiene el profesorado, producto de una formacién mayorita-
riamente monodisciplinar y poco interesada en los aspectos sociales asocia-
dos a los problemas ecolégicos” (Mora Penagos, 2012, p. 100).

Ahora bien, se sabe hoy, mas que nunca, que con el pasar del tiempo, la
consolidacion de los sistemas de gestion bajo estandares internacionales y la
comprension de que todas las instituciones de servicios, incluidas las univer-
sidades, deberian no solo dar cumplimiento a los requerimientos legales am-
bientales como cualquier organizacion, sino también aquellos derivados de
convenios internacionales y adoptados por Colombia establecidos en leyes o
decretos.

Por citar s6lo un ejemplo, el Convenio de Basilea sobre control y movi-
mientos transfronterizos de residuos peligrosos y su eliminacién adoptado
en Colombia mediante la Ley 253 de 1996 y reglamentada por los decretos
4741, de 2005, y 1443, del 2004, son requerimientos que pocos conocen,
saben que existen y que hay que darles cuamplimiento. En el mismo sentido
que advirtieron Flor Zorrilla, Pereira Souza, y Lépez Astudillo (2014).

los nuevos lineamientos del cNA, documento que actualmente se encuentra en
borrador y que ha sido compartido a las 1Es para su revisiéon y sugerencias,
propone en una vision de globalizacion y de respeto por el medio ambiente,
integral a la calidad académica, un esfuerzo coherente, que deberia ser adopta-
do de manera anticipada, sin esperar a que dichos lineamientos entren en vi-
gencia, y por el contrario aplicarlo como buenas practicas en el respeto por el
medio ambiente, en la busqueda permanente de campus eco-eficientes, com-
prometiéndose de manera publica con declaraciones ambientales y de respon-
sabilidad social (Flor Zorrilla, Pereira Souza, & Lopez Astudillo, 2014, p. 62)

Y por qué no, con la salud publica y la salud ambiental, en bien del buen
vivir desde nuestros contextos.
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DIFICULTADES ENCONTRADAS

En materia de dificultades en su mayoria convergen en la desarticulacion de
los ejes misionales de la universidad, pero también en cierto grado de desco-
nocimiento por parte del cuerpo de docentes, especificamente fue uno de los
hallazgos de la investigacion llevada a cabo en el programa de obras civiles,
donde ademas se logrd apreciar “gran interés para el nucleo de académicos
conformados por docentes dirigido hacia los espacios de capacitacion” (Ra-
mirez Rodriguez, 2015, p. 168).

Ahora bien, un aspecto medular identificado y con amplia repercusion
de incidencia en los procesos de ambientalizacion curricular es la reducida
atencion que se da al tema en las altas esferas directivas, llamese rectorias,
vicerrectorias, decanaturas, vicedecanaturas y jefaturas de departamento solo
por mencionar algunas estructuras administrativas existentes en las univer-
sidades.

Un problema estructural que se vive en la mayoria de las universidades
y sobre todo en las publicas, es la desfinanciacion por parte del estado, que
exige aumento de cobertura pero congela la planta docente, y donde la ma-
yoria de los profesores que llegan son de catedra u ocasionales en el mejor de
los casos.

INTERPRETACION Y SINTESIS

Colombia inicio antes de las grandes cumbres, como Estocolmo en 1972, para
ser cerca de los afos cincuenta del siglo xx, cuando ya se contaba con pro-
gramas de pregrado y posgrado en el tema ambiental, y claro, desde la funcion
de la docencia, pero también se puede decir que desde la investigaciéon han
venido creciendo los investigadores y los grupos de investigacion, no solo los
que se dedican desde el componente ambiental, sino de otras disciplinas que
necesariamente convergen con las problematicas ambientales.

Es fundamental para continuar por la senda de la transdisciplinariedad,
comprender la relacion de lo ambiental con lo ecoldgico, lo social, lo politico,
lo econémico y lo cultual y muy importante que resaltan los autores leidos,
en contexto, y evitar asi el desarrollo de multiples alternativas de solucién a
las mismas problematicas ambientales.

Desde la funcién sustantiva de proyeccion social, conocida como exten-
sion social, se hace necesaria la adopcion de principios pro-ambientales que
orienten la practica universitaria, y promocionen una mayor sensibilizacion
y participacién de toda la comunidad
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A modo de sintesis se puede decir que hay serios indicios y coincidencias
en cuanto a la razén por la cual las universidades deberian aplicar la temati-
ca ambiental desde todas las funciones esenciales, dado que ello permitiria
generar mayores impactos sobre la poblacion en general y no solo sobre los
estudiantes, en cuanto a la modificacion sus acciones en favor y de manera
amigables con el ambiente, en tanto asi se puedan fortalecer los conocimien-
to, destrezas y habilidades en el tema, y propender entre todos por un desa-
rrollo compatible para la perdurabilidad de la vida en el planeta.

La introduccién de la dimensién ambiental en los curriculos o ambien-
talizacion curricular es, atin hoy, un concepto todavia confuso, probablemen-
te debido a la rapida evolucion del movimiento ambiental, que no halogrado
permear suficientemente a las estructuras disciplinares idealmente a proceso
transdisciplinares que no implica el abandono de la propia disciplina sino al
contrario la potencia. Otro elemento a considerar es el tratamiento discipli-
nar o multidisciplinar de los problemas ambientales, sin que medie un mo-
delo de aprendizaje basado en la comunidad y para la comunidad, es decir,
trabajar en contexto los problemas ambientales dada su complejidad y la
manera de dar solucidn, lo cual podria lograrse incluyendo la implementa-
cién de centros de interés, resolucion de problemas y aprendizaje por pro-
yectos desde y con todas las disciplinas y actores, es decir con toda la comu-
nidad educativa.

O como lo escribiera Montaio, las 1Es incluidas las universidades. ..

No se pueden quedar Gnicamente en la aplicacion de la educacion ambiental
desde lo ecoldgico, deben desarrollar también tematicas que aborden la com-
plejidad de lo ambiental con aspectos politicos, sociales, culturales y econdmi-
cos desarrollados a través de acciones practicas y tedricas, para potencializar en
el sujeto habilidades y valores entorno al respeto, sentido de pertenecia, solida-
ridad y responsabilidad propios de las educacion ambiental, para asi generar
mayores efectos en el cambios de conducta de los individuos en relacién con su
medio biofisico circundante; de igual forma los futuros profesionales pueden
tener mas claridad frente a como pueden contribuir a la problematica ambien-
tal desde sus diferentes profesiones. (Montafio Renuma, 2017)

Para el logro de todo lo anterior se requiere el compromiso de las directivas
institucionales, pues se logré comprender e interpretar que es mucho mas
facil implementar los cambios, cuando se tiene el respaldo institucional y en
este caso de la alta direccion de las universidades en pro de alcanzar el anhe-
lado desarrollo humano sostenible.
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ACERCAMIENTO A UNA PRIMERA
UNIDAD DE SENTIDO

Aparte de las concurrencias mencionadas en los parrafos precedentes, se
tienen concurrencias sobre problemas ambientales y curriculo universitario
para Colombia, ya que es un requisito de obligatorio cumplimiento.

“Ley 30 de 1992 “Promover la preservacion de un medio ambiente sano
y fomentar la educacion y cultura ecolégica” (Colombia Congreso de la re-
publica, 1992, p. 2)”.

Politica Nacional para la Educacion Ambiental (PNEA), PRAES y PROCE-
DAS, en Comportamiento sustentable y educacion ambiental: una vision des-
de las practicas culturales, (Ministerio de Medio Ambiente de Colombia &
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, 2002).

Decreto Ley 2811 de 1974 Coédigo Nacional de los Recursos Naturales
Renovables y no Renovables. (Congreso de Colombia, 1974)

Ley 99 (Congreso de Colombia, 1993), Crea el MADs y las Corporaciones
Auténomas Regionales, de Desarrollo Sostenible y las Areas Metropolitanas,
encargadas de la vigilancia y el control ambiental. (Congreso de Colombia, 2013)

La politica de produccién mas limpia y de consumo responsable deberia
ser adoptada en la educacion superior como un elemento esencial para el
desarrollo de la vida profesional de los egresados. (Ministerio de Ambiente
Vivienda y Desarrollo Territorial, 2010)

Ultima pregunta y respuesta para iniciar un nueva conversacion con el
lector.

sPor qué entonces no se permea la educacion superior si estas son compro-
miso de todos los colombianos?, porque pensamos que esta es una responsabi-
lidad del otro, de las empresas y de los gobiernos, pero no de todos y cada uno
de nosotros y por supuesto de las 1Es deberia ser el ejemplo, por eso hoy se habla
de Proyectos Ambientales Universitarios, Responsabilidad Social Universitaria
solo por mencionar algunas estrategias que ya deberian ser el comiin de las 1ES

A MODO CONCLUSIONES

Colombia inicid su recorrido para introducir la dimensién ambiental en el
curriculo universitario desde la década de 1950, especificamente un poca
antes 1948 cuando nacieron los primeros programas que involucraban las
tematicas ambientales y, antes de las cumbres mas relevantes sobre medio
ambiente y desarrollo como lo fueron:
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Estocolmo en 1972, con la denominada Declaracién sobre el Medio Hu-
mano; pasando por la Conferencia de Nairobi, 1982; la Conferencia de la
Tierra; Rio de Janeiro, 1992; la de Johannesburgo, 2002, hasta Kioto, 2012;
entre las que destacan aquellas que hicieron explicito el papel de la educacion
en materia ambiental y en especial la educacion superior, con especial énfa-
sis en la Agenda 21, que en su postulado seis explicitd la incorporacién de la
dimension ambiental en el sector universitario

Han venido creciendo los grupos de investigacion no solo dedicados al
componente ambiental, sino también los que buscan fortalecer las exigencias
de las agencias de cooperacién y el mismo COLCIENCIAS, quienes entregan
los aportes para que se realicen proyectos entre diferentes grupos y hacia la
solucion de problemas de la sociedad, de manera conjunta y articulada.

Mientras no se realice capacitacion, entrenamiento y reentrenamiento al
profesorado, por mas cambios curriculares que se lleven a cabo, no sera po-
sible la adopcién de buenas practicas de gestion desde la practica para llevar-
lo a la teoria y viceversa.
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HISTORICO Y SUS PRINCIPALES ESCENARIOS
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En las ultimas décadas la problemadtica ambiental en Guatemala se ha com-
plejizado y ha adoptado diversas aristas. La invasion de las minerias, las in-
dustrias transnacionales y las empresas agricolas fordneas han impactado de
manera preocupante el suelo guatemalteco. La contaminacion crece y es no-
table la destruccion creciente de afluentes, bosques y de los espacios urbanos
del pais. También impera en el escenario de la destrucciéon ambiental las
acciones de narcotraficantes, que en aras de acrecentar los dominios de plan-
taciones ilegales y de pistas de aterrizaje, han invadido enormes zonas selva-
ticas de la bidsfera maya; otrora, este no era un tema preocupante desde lo
ambiental.

Ante las secuelas de éstos hechos, la poblacion se manifiesta critica y
preocupada, pero ni en forma individual ni socialmente se aprecia atin una
renovada cultura proclive de la asuncion de la denominada conciencia am-
biental. En tal ambito, la educacién no puede subestimarse, porque aunque
se constituye en un ambito socializante de intereses estructurales, también
hay que reconocer su potencialidad como gestora dinamica de procesos de
cambio social.

No se ha abordado mucho la investigacion de la educacién ambiental en
el pais, pero existen andlisis histdricos de su evolucion, por lo que el profun-
dizar desde una mirada mas critica los rasgos mas importantes de la tarea
educativa en lo ambiental, sus limitaciones y sus posibilidades a lo largo de
importantes periodos de la historia y actualizar tales referentes es necesario
para aproximarse mas a sus fines y coadyuvar a su desarrollo tedrico y ope-
racional.

Los primeros atisbos de la educacion ambiental, en su naturaleza informal,
se gestan en una forma muy modesta desde el sencillo seno de la cosmovision
tradicional maya. Haciendo uso de la oralidad como recurso didactico los
kichés prehispanicos aseguraron la transferencia de su cosmovision a las nue-
vas generaciones a través de historias que reflejaban ciertas referencias de su
interpretacion ecolédgica. La narrativa, que gracias a Diego Reynoso es expre-
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sada hoy en su forma escrita en el Popol Vuh, hace alusion a seres no huma-
nos que son serviciales y bondadosos (seis hormigas que hacen el trabajo de
dos jovenes), pero igualmente castiga a quienes se muestran insensibles hacia
la naturaleza. Asi, hombres que olvidaron al “Espiritu del Cielo, su madre y
su padre”, son recriminados y castigados por “animales pequefios y grandes”,
“palos y piedras que golpearon los rostros’, “tinajas, platos, ollas, perros, y
piedras de moler”; y parecido castigo sufren ciertos sefiores soberbios de
abejas y avispas (Canseco, 1986; citado por Lopez Velasco, 2008).

Rodriguez (2009) indica que la literatura del periodo colonial y postco-
lonial fue inspirada muchas veces por el entorno natural con fines ecoldgicos.
Uno de los autores citados es Virgilio Macal, quien presenta dos narrativos
de las interacciones ecoldgicas de algunas especies de animales que habitan
en las selvas de Petén. Los textos incursionan en la vida de éstos seres y las
aventuras propias de cada uno dentro de su propio nicho ecoldgico. Hasta
hoy, sus narraciones son utilizadas como medios de lectura en los niveles
educativos primario y secundario.

No es sino con los primeros gobiernos revolucionarios y su necesidad de
apoyar a través del ambito educativo los esfuerzos del Estado a favor de la Re-
forma Agraria Nacional, que se manifiestan los primeros atisbos de la edu-
cacion ambiental en su naturaleza formal en Guatemala. El plan de reforma
educacional instituido en la época plantea la reorganizacion del sistema en
tres ramas, entre las cuales, la denominada Educacién Fundamental, com-
prendia la educacion para la conservacion y el aprovechamiento de los re-
cursos naturales, la educacidn para la vida familiar, ciudadana y social; y la
educacion agropecuaria. Paralelamente, como una forma para llevar la edu-
cacion a las comunidades que los sistemas del gobierno anterior habia mar-
ginado, se crearon los Nucleos Escolares Campesinos y las Misiones Cultu-
rales del Ministerio de Educacion. El primero en mencion, hizo funcionar 20
procesos educativos en dreas remotas de 13 departamentos del pais. Su ob-
jetivo: el saneamiento ambiental, la conservacion de suelos, el desarrollo de
habitos higiénicos, la prevencion de ciertas enfermedades y los conocimien-
tos cientificos y técnicos para el aprovechamiento de los recursos naturales
(Gonzalez, 2007; Rodriguez, 2009). El segundo buscaba alcanzar a las pobla-
ciones mas lejanas del pais y combatir el analfabetismo, asi como la falta de
educacion en las areas de lo higiénico, lo econémico, lo cultural y lo civico.

Dentro de la parte ambiental se iniciaba al campesinado en la teoria y la
practica de la higiene en general. Se instituyeron formas de construccion de
nuevas viviendas institucionales y se orient6 para las labores agricolas en
técnicas sencillas, incitando a la rotacién e intensificacion de los cultivos; a
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la vez que se les otorgaban semillas a los agricultores con el fin de promover
su economia a través de un proceso de siembra mas eficiente. A los jovenes
se les instruia en varias disciplinas y artes, entre éstas, en biologia y agricul-
tura (Gonzalez, 2007).

Durante la década de los gobiernos de Arévalo y Arbenz, también se
introdujo dentro del programa oficial de la escuela primaria las practicas
agricolas, mismas que favorecieron la creacion de relevantes granjas escolares.
Estas funcionaban tanto en las areas educativas rurales, como urbanas.

El gobierno revolucionario marca sus origenes en 1944, especificamente
el 20 de octubre de ese afo bajo la administracion del doctor Juan José Aré-
valo Bermejo, quién después fue sucedido por Jacobo Arbenz Guzmén. Du-
rante los aflos que dur6 su gobierno se presentaron importantes avances en
materia educativa, que sentaron bases ideoldgicas para un clima democrati-
co genuino. La época revolucionaria se caracterizaria por una marcada resis-
tencia ante las politicas estadounidenses y las compaiiias que operaban en el
pais, lo que desencaden6 una intervencion denominada Movimiento de Li-
beracion Nacional que derrocé el gobierno popular de Arbenz (Menéndez,
1980). La época que antecedio a la revolucionaria, se caracterizé por el im-
pulso de una educacion bajo una ideologia conservacionista y dictatorial que
duré por espacio de 30 afos, guiada por los gobiernos liberales, que conce-
bian al individuo como un “ser civico y moral”; esto conllevé un sistema
militarizado, también sujeto a la inspeccion sacerdotal del catolicismo.

Pero, con acciones fraguadas desde el poderio estadounidense contra lo
que llamaban “gobierno comunista”, se dio fin a ésta época y los avances
educativos que conllevo. Con la contrarrevolucion se atent6 contra muchos
de los avances en materia educativa y social de los gobiernos revolucionarios.
Este declive se debid a la asuncién de los gobiernos militares que se deslin-
daron de las necesidades sociales y educativas. La economia se debilitd, lo
que provoco una aceleracion en la tasa de inflacion y la disminucion de la
liquidez externa (Gonzalez, 2007).

Al parecer, entre los aflos de 1965 a 1979 se registran pocos avances con-
tundentes en materia de educaciéon ambiental. De hecho, todo el sistema
educativo sufrié un estancamiento del crecimiento cuantitativo y de debili-
tamiento de la calidad que se habia logrado durante la época de los gobiernos
revolucionarios. Mucha de la inoperancia de algunos planes del sector edu-
cativo, ciencia y cultura, se atribuia a la carencia de recursos. Una de las rea-
lizaciones educativas, enuncia Gonzalez (2007), fue “la hegemonia de la edu-
cacién primaria sobre otros niveles y la castellanizacién de los pueblos del
sector indigena” (p. 459), con ello y la colonizacion religiosa del catolicismo
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y el protestantismo, decrecian las posibilidades de supervivencia de los idio-
mas nativos y por ende de los simbolos culturales propicios para conservar
su cosmovision y su visiéon de relaciéon hombre naturaleza.

Pese a que en éste periodo se gesta e impulsa el movimiento cultural que
reconociese la antropogénesis de la problematica ambiental y el derecho del
hombre de gozar de condiciones de vida adecuadas en un medio de vida
digno, no se logré una concrecidén curricular adecuada que demostrase la
idea revolucionada de una educaciéon comprometida con la problematica
ambiental. Promedio de tales premisas, declaradas en la Conferencia de la
Bidsfera (Paris, 1968) y en Convencion Relativa de los Humedales de Impor-
tancia Internacional (Rasar, 1971), y entre las mas reconocidas la Conferen-
cia de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano (Estocolmo, 1972), se
asume el compromiso de combatir, desde los medios educativos en todas sus
formas, los procesos que impactaban negativamente en el ambiente por el
ejercicio del modelo econémico existente.

Lo mas relevante registrado en ésta época en el pais se sitia dentro de la
implementacion de la Constitucion Politica de la Republica, misma que cobrd
vigencia en 1966. En ella se establece la necesidad de “velar por las conser-
vacion de las bellezas naturales”, lo que conllevo a la insercién de contenidos
programaticos sobre la utilizacion de los recursos naturales y la relacion del
ambiente humano con el de las plantas y los animales, ubicando al ser huma-
no como responsable de la conservacion y mejoramiento del ambiente. La
ley Organica de Educacion Nacional, decreto nim. 558, del 25 de febrero de
1956, en su articulo 10, estipulé: “La educacion capacitara a los guatemalte-
cos para la vida del trabajo; para aprovechar los recursos naturales; para
convertirse en buenos productores y buenos consumidores”. Ante la ausencia
de especificaciones sobre lo que implica el “aprovechamiento de los recursos
naturales” y el ser “buenos consumidores”, es complicado concluir que real-
mente se dio importancia al desarrollo de una educaciéon comprometida con
el ambiente durante ésta época.

Un aporte sustancial de éste periodo lo constituye el Programa de Edu-
cacion para el Desarrollo Humano impulsado por la Universidad del Valle,
en el cual se prepararon guias curriculares y material de apoyo para los nive-
les basico y primario, que incorporaba un area denominada: “El Ambiente
en que Vivimos”. Una elevada cantidad de maestros fueron capacitados en
dichas guias, pero no fueron puestas en practica (Rodriguez, 2009).

Otras guias y textos se gestaron en la Organizacion de Estados Centroa-
mericanos (ODECA), las cuales incluian el componente ambiental en la serie
de Ciencias Naturales, y las de la Unidad Sectorial de Investigacion y Plani-
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ficacion Educativa (UsipE) que en la Division de Desarrollo Curricular editd
las Guias de Orientacién Docente para la Educacion Basica Integral, que
abarcaban desde parvulos hasta tercer grado, incluyendo un drea denomina-
da “El niflo y su medio ambiente” (Rodriguez, 2009); que de las guias curri-
culares que se editaron para carreras cortas, estaban Educacién Ambiental y
Cooperativismo (Menéndez, 2006).

Tal escenario da cuenta de que, aunque las distintas declaraciones y con-
venciones efectuadas tuvieron eco en la politica y la oficialidad educativa,
ésta se encajono sdlo en temas de abordaje en asignaturas especificas y se
margind al area especifica de las ciencias naturales, aunque se instituye como
una politica aislada, no estatal.

Pese a que el pais estaba sumido en el intenso escenario de la guerra in-
terna, fue en el quinquenio 1980 a 1985 cuando se empez6 a plantear con
mas seriedad el tema de la educacion ambiental en el pais como consecuen-
cia del movimiento de la cultura ecoldgica que ya cobraba fuerza a nivel
mundial tras la Conferencia de Tblisi, de 1977, en la cual se declara que “la
educacion ambiental debe impartirse a personas de todas las edades”, que
debe asumirse como una actividad permanente y “preparar al individuo me-
diante la comprension del mundo contemporaneo, proporcionandole cono-
cimientos técnicos y cualidades necesarias para desempefiar una funcion
productiva con miras a mejorar la vida y proteger el medio ambiente, pres-
tando debida atencion a los valores éticos”. Asi, bajo ésta nueva demanda, en
1981 surge el proyecto del Ministerio de Educacion (UNEscO), y se conforma
la Comision Nacional Permanente de Educacién Ambiental (CONAPEA) que
incorpora el area de la educacion ambiental al drea de Ciencias Naturales en
el nivel primario y se crean médulos de instruccion.

Cuando se dio el conflicto interno existian proyectos ambientales me-
diante la filosofia de la educacién popular, pero no existian técnicas para
llegar a la comunidad, fueron estigmatizados, debido al esquema. La mayoria
de los grupos que protegian y protegen los recursos naturales se ubicaban en
el altiplano donde fueron mayormente atacados.

Dentro del escenario, en el afo de 1984, la Universidad Rafael Landivar
publica el primer informe ambiental a través de lo que se constituiria en una
consecuente serie de ediciones de lo que se conoce como los Perfiles Am-
bientales en Guatemala y que se han constituido en valiosas fuentes de con-
sulta sobre el estado de los recursos naturales, las condiciones ambientales
del pais, los impactos socioeconémicos ambientales derivados de su utiliza-
cidn, asi como las respuestas sociopoliticas a la situacion generalizada del
entorno ambiental.
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Luego, en 1985 se incorpora en la Constitucion Politica de la Republica
vigente el articulo 97, fundamento para la emision del Decreto 68-86 “Ley de
Proteccién y Mejoramiento del Medio Ambiente” que origina la Comision
Nacional de Medio Ambiente (coNAMA). Dentro de sus funciones, CONAMA,
como una institucion estatal, tenia como mision velar por el derecho ciuda-
dano de vivir en un ambienta carente de contaminacion, la preservacion de
la naturaleza y la conservacion del patrimonio ambiental. Entre otras, una
de sus funciones era promover la educacion ambiental para formar una ciu-
dadania que reconociese parte del mundo natural y conviviese armonica-
mente con él.

En consecuencia en el aflo de 1987, se incorpora en los programas de
estudio del ciclo basico una unidad de Educacién Ambiental al curso de
ciencias naturales, justamente en el periodo lectivo cuando se celebra en
Moscu la Conferencia Mundial sobre Educacién y Formaciéon Ambiental
UNESCO/PNUMA. La tematica también se introduce en los temarios de gra-
duacién del ciclo diversificado del nivel medio (Rodriguez, 2009). Ya en 1988,
bajo el auspicio de la Secretaria de Relaciones Publicas de la Presidencia de
la Republica, surge la publicacion del suplemento de Educacion Ambiental
Ecologitos con un elevado tiraje, que se consolidé en el medio entre 1988-
1990. Ya en 1989, coNAMA patrocina el programa “Ecoteatro Educativo, Cul-
tural y otras cosas” y monta la primera comedia ecoldgica El depredador.
Aunque éste proyecto de ecoteatro fue de corta duracion, coNaMA logré
producir cerca de 20 videos cortos sobre distintos aspectos ambientales titu-
lados Centroamérica: cadena en accion, asi como la revista infantil “Natura-
leza” (Rodriguez, 2009). En el mismo afo, el PNUMA crea la Red de Formacion
Ambiental para América Latina y el Caribe, la cual influye determinantemen-
te en que los gobiernos latinoamericanos reconozcan la priorizacién de la
formacion ambiental.

El gremio magisterial del departamento de Solola fue beneficiado con
una guia diddctica de educacion ambiental denominado EIl medio ambiente
hoy y mafniana, considerando necesidades particulares de los maestros del
lugar y en la cual participaron los mentores y los técnicos locales. La produc-
cion fue un esfuerzo de CONAMA, el Cuerpo de Paz y la Asociacién Amigos
del Lago de Atitlan, con el apoyo del Ministerio de Educacion y entidades de
la iniciativa privada. El mismo coNaMA también logra estructurar un docu-
mento sobre la Situacién Ambiental de la Republica de Guatemala, donde se
desarrollaron temas referidos a ecologia humana, recursos naturales y poli-
tica ambiental (Rodriguez, 2009). La entidad configuro la estrategia de edu-
cacién ambiental de las regiones II y III con apoyo del Ministerio de Educa-
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cién, CARE internacional, entre otras entidades. Establecié un convenio de
Cooperacion Técnica no Reembolsable entre la republica de Guatemala y el
Banco Interamericano de Desarrollo (BID), que permiti6 el establecimiento
de un programa ambiental que incluia como uno de sus componentes la
educacion ambiental que constituia “la formulacién de una campana de con-
cientizaciéon ambiental y una evaluacién de la educacidn formal en Guate-
mala” (Rodriguez, 2009; p. 25). Dentro de las fases de la campaiia se contem-
plé una campana de medios como estrategia de publicidad y una de
comunicacién directa (espacios de acercamiento entre diferentes sectores e
instituciones), pero lamentablemente, éstas como otras acciones y estimulos
que incentivaban la participaciéon no fueron implementadas por decisiones
gubernamentales (Rodriguez, 2009).

También se conform¢ el Sistema Nacional de Mejoramiento de los Re-
cursos Humanos y Adecuacion Curricular (SIMAC), como un intento de re-
forma curricular en el pais que configura guias curriculares para preprimaria
que incluyen contenidos integradores y objetivos instrumentales relacionados
con el ambiente y los recursos naturales. Dentro de sus funciones, CONAMA,
como una institucion estatal, tenia como misién velar por el derecho ciuda-
dano a vivir en un ambiente carente de contaminacidn, la preservacion de la
naturaleza y la conservacion del patrimonio ambiental. Entre otras, una de sus
funciones era promover la educaciéon ambiental para formar una ciudadania
que reconociese parte del mundo natural y conviviese armonicamente con él.

En consecuencia en el aflo de 1987, se incorpora en los programas de
estudio del ciclo basico una unidad de educaciéon Ambiental al curso de Cien-
cias Naturales, justamente en el periodo lectivo cuando se celebra en Mosct
la Conferencia Mundial sobre Educacién y Formacién Ambiental uNnesco/
PNUMA.

sIMAC logra formular un material complementario de apoyo técnico-pe-
dagégico desde preprimaria a sexto del nivel primario en varias areas educa-
tivas, entre estos se editaron manuales para la educacién en la democracia,
la educacion para la salud, y la educaciéon y medio ambiente. El proyecto
desplego una serie de gestiones que incluian capacitaciones y talleres de for-
macién docente de amplia cobertura, que alcanzaron un aproximado de
50000 sujetos, entre docentes, directores y coordinadores técnicos pedago-
gicos; aunque, segun evaluacion efectuada en 1990 por la UNESCO, PNUD y
Comisién Holandesa, los informes de los talleres denotaban inconsistencia
por no haber superado los 15 dias de formacién (UNEsco, 1990).

Pese a que el material logré los términos cualitativos esperados en cuan-
to a su contenido, la difusion sistemadtica a los maestros y comunidad se vio
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afectada, lo que limité un impacto significativo a nivel local, aparte de que el
lenguaje abstracto utilizado en su estructura resultaba de dificil comprension
para los maestros, desinterés en el gremio para estudiarlas e implementarlas.
Se introdujo una metodologia de ensefianza encaminada mas a la formacion
y ya no tanto a la instruccién, pero la evaluacion seguia siendo totalmente
sumativa y no formativa. Algunas desavenencias politicas constituyeron im-
pedimentos del impulso del simAc fricciones entre la comunidad recipiente
y la ayuda extranjera ante las posturas sobre el convenio, la renuencia del
gremio magisterial de aceptar el acuerdo para fortalecer el proyecto a través
del surgimiento de una comisién permanente que coordinase las funciones
mas efectivas, la huelga magisterial de 1989 y el movimiento que durante ese
afio provocd las elecciones de nuevo gobierno (Informe UNEsco, 1990). La
huelga antedicha causé que la mayoria de docentes rechazara el simac y su
implementacion se vio disminuida.

Segun sondeos posteriores, solamente un 34% de los docentes aplicaron
los materiales curriculares (UNEsco, 1990), pero el dato no especifica si den-
tro de estos también aplicaba la guia de educacién ambiental, o se primaban
las guias relacionadas con las asignaturas asumidas como bdsicas en la for-
macion, por lo que se desconoce el impacto que realmente ejercieron los
manuales de educacion ambiental en la educacion guatemalteca.

Durante el mismo periodo se desarrolla el Taller Sub-Regional de Edu-
caciéon Ambiental para Formadores de Maestros de Educacion Primaria. El
evento que organizase OREAL/UNESCO Y CONAMA involucrd representantes
de Centroamérica, México, Cuba y Republica Dominicana, logré analizar
estrategias para incorporar el componente ambiental en el pensum de estudios
de las escuelas Normales.

Para 1993, tras la celebracion de la Conferencia Mundial del Medio Am-
biente en Rio de Janeiro, Brasil, que estableciese la Agenda 21, una estrategia
global practicada a nivel local, que emerge como un precepto fundamental
para el desarrollo sostenible a través de la cooperacion entre agentes sociales
y econdmicos para el cambio. En ésta la educacion ambiental es la herramien-
ta apropiada para dinamizar los procesos para aplicar las Agendas 21 locales,
en tanto que es importante para impulsar el desarrollo sostenible y de abor-
dar aspectos ambientales y de desarrollo desde lo local.

La Agenda 21 guatemalteca, promovida por la Alianza Centroamericana
para Desarrollo Sostenible (ALIDES) y del Plan de Accién Ambiental (paa),
contempld el fomento de la educacidn, capacitacion y concientizacién am-
biental como componentes basicos para el desarrollo sostenible del pais, entre
cuyos objetivos se resaltaba la necesidad de la proteccion y recuperacion del
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patrimonio cultural y natural, la educacion ciudadana, la proteccién y fomen-
to de la salud humana, a través de la educacion ambiental (Rodriguez, 2009).

Otro evento importante que Rodriguez resalta como parte de las acciones
emanadas en 1994, lo constituye el I Encuentro de Educadores Ambientales
en el que intervinieron 52 organizaciones, entre nacionales e internacionales,
con el objetivo de congregar las instituciones nacionales que incursionaban
en actividades de Educacion Ambiental “para discutir e intercambiar meto-
dologias, estrategias, politica, instrumentos de aplicacién y acciones de Edu-
cacion Ambiental en Guatemala” (p. 25). Dentro de los temas abordados
resalta el fortalecimiento de la educacién ambiental y las estrategias nacio-
nales y regionales de educacion ambiental. Un hecho relevante que es nece-
sario rescatar de tal encuentro es la asuncién del compromiso de fortalecer
el curriculo de Educaciéon Ambiental en el sistema educativo nacional.

En 1999 se impulsa la Red Nacional de Formacién e Investigaciéon en
Ambiental (REDFIA) en el marco de apoyo y acceso internacional. Entre sus
primeras acciones desarroll6 el seminario taller La Universidad y su Com-
promiso con el Medio Ambiente, una experiencia de colaboracion interuni-
versitaria sobre la problematica ambiental y de desarrollo sostenible, donde
se empezd a plantear la relacion entre la educacion y las reformas claves en
el disefio curricular para alcanzar la transversalidad de la educacion ambien-
tal en todos los niveles y orienta la generacion de postgrados en el tema de
desarrollo sostenible y la educacion ambiental comunitaria. En consonancia,
la Universidad de San Carlos se generd un plan estratégico que tenia como
base lograr para el 2022 tener una universidad plural, cuyos ejes estratégicos
son género, interculturalidad y medio ambiente.

Es en el marco de los Acuerdos de Paz, consolidados en diciembre de
1996, que buscaban dar por concluido al enfrentamiento armado que duré
36 anos entre insurgencia y ejército, se iniciar el proceso de reforma educa-
tiva con caracter urgente, buscando llenar seis de las metas educativas per-
seguidas: ampliacion de la cobertura, reduccion de los indices de repeticion,
implementacion de un nuevo curriculo nacional base, capacitacion de do-
centes, evaluacion periddica de los mismos y el reconocimiento de la diver-
sidad cultural en el pais. Sustantivamente, se definieron varios ejes de la re-
forma educativa, a las que consecuentemente la propuesta del nuevo
curriculo educativo nacional responderia. Entre tales ejes figuran: vida en
Democracia y Cultura de Paz, Unidad en la Diversidad, Ciencia y Tecnologia
y Desarrollo Integral Sostenible.

El nuevo Curriculo Nacional Base se asume como una propuesta nacio-
nal con intervencidn de docentes, estudiantes y diversos sectores de la socie-
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dad y se basa en el contexto sociocultural, socioeconémico, juridico como
un proceso dialectico y sistémico para dar respuesta a grandes preocupacio-
nes de cardcter formativo y temdtico. Se fundamenta en un nuevo paradigma
educativo abierto para adoptar nuevas tendencias pedagogicas, entre éstas,
la de integracion de los saberes, la formacién en base a competencias, el
aprendizaje basado en proyectos y los procesos de evaluacidén que superen la
concepcion tradicionalista de medicidn y estandarizacion.

Las dreas de conocimiento que se conformaron fueron: Comunicacion y
Lenguaje; Matematicas; Medio Social y Natural o Ciencias Naturales y Tec-
nologia; Formacion Ciudadana; Expresion Artistica; Educacion Fisica, y Pro-
ductividad y Desarrollo.

El area de Medio Social y Natural, integra los saberes, conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes de las Ciencias Naturales y las Ciencias
Sociales encaminadas a la formacion integral de los y las estudiantes. Vincula
la escuela a su entorno natural y social, se deja de considerar a la misma como
institucion separada de todo lo que acontece fuera de ella. Como indicaba
Gonzilez Gaudiano: “un proyecto verdaderamente educativo debe tomar en
cuenta no solo factores fisicos ecologicos, sino a estos dentro de circunstan-
cias sociales, politicas y culturales” (1999; p. 34). Para su desarrollo, el area
se integra en los siguientes componentes: conocimiento de si mismo, cuida-
do personal y seguridad e interaccién con su medio social y natural. Este
ultimo proporciona a los y las estudiantes los conocimientos sobre su medio
natural y social, las formas de rescatarlo, mantenerlo y conservarlo, asi como
a establecer relaciones armonicas con todas las personas y la naturaleza (Cu-
rriculo Nacional Base de Primaria, 2005).

Dentro de los grandes objetivos del cNB se destaca la necesidad de desa-
rrollar una formacioén social, para que cada persona consciente de su realidad
pasada y presente participe en forma activa, representativa y responsable en
la busqueda y aplicacién de soluciones justas a la problematica nacional.
También, se pretende formar la capacidad de apropiacidn critica y creativa
del conocimiento de la ciencia y tecnologia indigena y occidental a favor del
rescate de la preservacion del medio ambiente y del desarrollo integral sos-
tenible.

El reconocimiento pluralista de la nacién, reviste al cNB de mucha im-
portancia. Es inconcebible que, en una naciéon donde mas de 60% de la po-
blacion es indigena, este sector sea invisibilizado en una estrategia de educa-
ciéon ambiental. Todo lo contrario, en el cNB se constituyen como en un
sector relevante para coparticipar en la asuncién de una renovada cultura
ambiental y considerar su visién del mundo como una forma de contraste
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contra el sistema ideoldgico imperante, que a su vez provoca pérdidas en lo
cultural y lo natural. EI cNB logré la insercidon de ésta connotacién social
guatemalteca.

Dentro de los mas relevantes principios, fines y politicas del cNB se res-
catan los siguientes relacionados a educacién ambiental:

 Sostenibilidad: promover el desarrollo permanente de conocimien-
tos, actitudes, valores y destrezas para la transformacion de la reali-
dad y asilograr el equilibrio entre el ser humano, la naturalezayla
sociedad.

« Participacion y compromiso social: impulsar la participacion, el in-
tercambio de ideas, aspiraciones, propuestas y mecanismos para
afrontar y resolver problemas

 Latransformacion, resolucion y prevencion de problemas: lo anterior
mediante el analisis critico de la realidad y el desarrollo del conoci-
miento cientifico, técnico y tecnologico.

« Lainteriorizacion de los valores de respeto, responsabilidad, solidari-
dad y honestidad entre otros, y el desarrollo de actitudes y comporta-
mientos éticos para la interaccion responsable con el medio natural,
social y cultural.

Aparte de las dreas curriculares, otros componentes del cNB lo constitu-
yen sus grandes ejes transversales. Dentro de tales temas emergentes se inte-
gran los siguientes:

Educacién ciudadana
Educacién en valores

Vida sostentible

Seguridad social y ambiental

Bajo la nueva estructura, el nuevo curriculo queda debidamente trans-
versalizado con la tematica ambiental y la sostenibilidad, ya no vista desde
un enfoque parcializado, utilitarista, ni desintegrado del ambito social, sino
desde una vision holista que cohesiona acciones permanentes para asegurar
la formacién de la ciudadania, la interculturalidad, la vida en democracia, la
conservacion, proteccion y restauracion del ambiente y sus sistemas natura-
les implicitos.

Para el 2004 se contaban con 40 volumenes del cNB que contemplaba
curriculos de preprimaria, primaria, basico y diversificado, sin tomar en
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CuaDRO 1. Definicién de los ejes y subejes del curriculo nacional base referidos a vida sostenible

y seguridad social y ambiental.

Desarrollo sostenible

Subejes

Busca el mejoramiento de la calidad de vida. Im-
plica acceso equitativo al mejoramiento de las con-
diciones de existencia, que permita satisfacer las
necesidades basicas.

Se entiende por sostenibilidad las acciones perma-
nentes que garantizan la conservacion, el uso ra-
cional y restauracion del ambiente y los recursos
naturales, del suelo, subsuelo y de la atmoésfera,

entre otros.

El desarrollo humano sostenible es aquel que esta
centrado en el logro de una mejor calidad de vida
para el ser humano a nivel individual y social, en el
que potenciando la equidad y protagonismo, la so-
lidaridad, la democracia, la proteccion de la biodi-
versidad y los recursos naturales del planeta, el
respeto a la diversidad cultural y étnica de manera
que no se comprometa el desarrollo de las genera-

ciones futuras.

DESARROLLO HUMANO Promueve el
desarrollo del ser y sus facultades para la
satisfaccién personal.

RELACION SER HUMANO-NATURALE-
ZA. Permite conocer que existe relaciéon
vital entre naturaleza y seres humanos, que
sus acciones dependen de los factores natu-
rales, y que los seres humanos inciden en la

destruccion y conservacion de la naturaleza.

PRESERVACION DE RECURSOS NATU-
RALES. Impulsa a la preparacién para la
participacion en el uso razonable de los re-
cursos naturales, y enfrentar pertinentemen-
te los problemas ambientales en funcion ala
conservacion y mejoramiento del ambiente

natural.

Seguridad social y ambiental

Subejes

Es la presencia de condiciones que permiten a las
personas sentirse resguardadas frente a riesgos y
potenciales amenazas de su entorno, tanto naturales

como socioculturales.

Este eje busca formar la conciencia social del ries-
go y de la necesidad de reducir la vulnerabilidad
ecoldgica y sociocultural. Capacita a los estudiantes
para la conservacion y mantenimiento de la integri-
dad de bienes y servicios, para el desarrollo de com-
portamientos adecuados ante casos de desastre y
para que promuevan acciones responsables para

garantizar la seguridad de la vida.

RIESGOS NATURALES. Propicia el cono-
cimiento del 4mbito natural, social y cultural
y de todos aquellos elementos que provocan
alteracion del ambiente.

PREVENCION DE DESASTRES. Orientado
hacia el conocimiento y manejo adecuado
de amenazas de las acciones a ejecutar en

caso de desastres.

INSEGURIDAD Y VULNERABILIDAD.
Proporciona los conocimientos y las estra-
tegias adecuadas para enfrentar las diferen-
tes situaciones de inseguridad y vulnerabili-

dad existentes en su comunidad y en el pais.
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cuenta las Orientaciones para el Desarrollo Curricular (ODEC) y guias para
apoyo del docente. Pero su introduccion plantea la urgente necesidad de
formar a los docentes para que se apropien de la nueva visién educativa y sus
distintos componentes, por lo que se despliega una estrategia gigantesca de
profesionalizacion docente.

Pero el enclaustramiento teérico en el que muchos docentes estaban su-
midos, aunado a otros aspectos como los roces con el Ministro de Educacion,
la intervencion de la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Inter-
nacional (USAID) que auspicid con guias para los indicadores de evaluacion,
y los desacuerdos propios dentro del gremio magisterial, conllevo plantones,
la desestimacion casi generalizada de la profesionalizaciéon docente y una
huelga en solicitud de la aprobacién de algunos acuerdos que luego se cons-
tituirian en parte del Pacto Colectivo.

Aunque el cNB contintia considerandose hasta hoy el fundamento macro
de la educacién nacional, y es utilizado por los docentes de todos los niveles
educativos. El imperativo método de ensenanza aprendizaje tradicionalista,
que privilegia la transmision unilateral del conocimiento de manera estric-
tamente tedrica ofusca los lineamientos trascendentales del nuevo paradigma
pedagdgico que el cNB inducia. Por aparte, la disminucion presupuestaria al
Ministerio de Educacién, el incumplimiento de los procesos de formacion
docente continua, la ausencia de un proceso comprometido de sensibilizacion
y desarrollo de competencias socioambientales bajo renovados principios y
conceptos en educacion ambiental en los docentes, dejo a su suerte la imple-
mentacién de la educacién ambientalizada en el pais.

No se puede esperar que un sector docente insensibilizado, sin conoci-
miento acerca de la complejidad de la problematica ambiental y desprovisto
de capacidades para el desarrollo sostenible, pueda ejercer procesos educa-
tivos que promuevan los cambios de actitudes, comportamientos y procedi-
mientos de interaccion con la naturaleza y el resto de la sociedad en los
ciudadanos. Hasta hoy, muchas de las actividades escolares generadas, inclu-
yendo las tareas, tiendas escolares y celebraciones de eventos diversos entre
los que se contemplan los mismos recursos naturales (Dia del Agua, Dia de
la Tierra, Dia del Arbol), son gestoras de comportamientos consumistas y
altamente contaminantes.

Aunque se sabe de grandes esfuerzos aislados de docentes que han inte-
grado la educacién ambiental a dreas de aprendizaje, estos siguen siendo
casos aparte y de bajo impacto, tal es el ejemplo del Instituto Nacional de
Educacion Basica Experimental “Gabriel Arriola Porres” en Quetzaltenango,
que ha vinculado el curso de Idioma Espafol con lo sociociombiental a través
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de actividades de aprendizaje integradoras entre los que resaltan: analisis de
lecturas, creacion literaria a partir de personajes recreados desde un escena-
rio natural especifico del contexto inmediato, creacion de historietas ambien-
talistas, desarrollo de ensayos, redaccion de textos criticos de temas de con-
troversia en relacion a desarrollo y ambiente, creacién poética de temas
socioambientales criticos. El impacto ejercido desde el 2015 ha alcanzado a
unos 700 jovenes hasta el momento. Lamentablemente no se ha podido ex-
trapolar esta clase de experiencias a otros ambitos educativos.

Dentro del ambito educativo, expresamente formal de los primeros ni-
veles educativos, las intenciones de la educacion ambiental se ven enclaus-
tradas en lo tedrico. El ejercicio docente en éste campo no rebasa actividades
aisladas e inconsecuentes como: sembrar drboles, observar videos o participar
en desfiles de conmemoracion a fechas ecologistas que son promovidas des-
de las autoridades educativas para cumplir con el calendario escolar oficial.

Un aporte sustancial, y que puede considerarse ha sido la de mayor in-
fluencia, es la educacién ambiental en su naturaleza informal, la ejercida por
el Ministerio de Ambiente y Recursos Naturales (MARN), tras su creacion
segiin Decreto 90-2000, al cual se le exige diseflar la Politica Nacional de
Educacién Ambiental en coordinacion con el Ministerio de Educacion (Ro-
driguez, 2009). En consecuencia se gesta la Politica Nacional de Educacion
Ambiental, establecida con base en ciertos principios: holistico, sustentabi-
lidad, perfectibilidad, interculturalidad, reconocimiento, valoracién y respe-
to a la diversidad bioldgica, entre otros. Dicha politica tiene como objetivo
general “promover en la poblacién guatemalteca la construccién de una cul-
tura ambiental mediante la transmision, la aplicacién de conocimientos y la
formacion de valores y actitudes que conduzcan al desarrollo sostenible del
pais” (Rodriguez, 2009).

Este proceso da inicio con la promulgacion de la Ley de Educacion Am-
biental, segin Decreto 38-2010 del Congreso de la Reptiblica de Guatemala,
que dicta: “Incluir la educacién ambiental permanente, en el sistema educa-
tivo nacional, en los diferentes niveles, ciclos, grados y etapas del sistema
escolar, en sus distintas modalidades; en centros educativos publicos, priva-
dos y por cooperativas, en el entorno multilingtie, multiétnico y pluricultural”.
El edicto incluye de manera determinante al Ministerio de Educacién para
que, en coordinacién con el Ministerio de Ambiente y Recursos Naturales,
lleven a cabo:

todas las acciones necesarias para dicho fin, debiendo también incluir la temd-
tica de educacion ambiental en el sistema nacional de profesionalizacién, asi
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como en la capacitacion del personal técnico, administrativo y docente de todos
los niveles del sistema educativo nacional. Asimismo el Ministerio de Educacién
ordenard que para el Seminario de Integracion Social Guatemalteca, que desa-
rrollen los graduandos de nivel medio y especialidades a partir del afo siguien-
te, de la vigencia de la presente Ley, se incluyan temas relacionados con el cam-
bio climatico, manejo de recurso hidrico y cuencas, proteccion de la
biodiversidad, producciéon mas amplia, manejo de energias renovables, desarro-
llo de la bioética nacional basada en actitudes y comportamiento para la pro-
teccion y el mejoramiento del ambiente, y otras tematicas cientificas y sociales
de interés nacional (Ley de Educaciéon Ambiental, 2010).

El ejercicio de la educacién ambiental ha sido, mds bien, un proceso in-
ducido desde MARN, y el Ministerio de Educacion se ha constituido mas en
un receptor de tales iniciativas y no un preceptor de la misma, aunque ambas
entidades cuentan con un departamento exclusivo de educaciéon ambiental.
Dentro de algunas estrategias y actividades que el MARN ha realizado ultima-
mente en materia de educacion ambiental estan:

« Diplomado Educacién Ambiental con Enfasis en Cambio Climatico

o Publicacién de la revista informativa Somos Ambiente

« Diplomado de educacién ambiental en Panajachel

« Capacitaciones a sectores agropecuarios, académicos, estudiantiles,
técnicos municipales en conservacion ambiental, biodiversidad y cam-
bio climatico

 Impulso del programa Guardianes Ecoldgicos en Jutiapa, con la inclu-
sion de talleres, capacitaciones y diplomados sobre proteccion ambien-
tal dirigido a jovenes entre los 13 y 18 aflos.

o Publicaciéon del Manual Metodolégico para Primer Grado de Educa-
cion Primaria

« Publicacién de la Guia Curricular de Educacién Ambiental para pri-
mer grado de primaria”

 Programa “Que Vivan Nuestros Lagos en Guatemala”

o Actividades escolares diversas: “Abrazando el lago Amatitlan”

o Taller de formacidn en técnicas pedagdgicas para la educaciéon am-
biental.

« Jornadas de limpieza de lagos y otros ambientes naturales

o Estrategia de ampliacion de cobertura de la educacion ambiental
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El compendio estadistico ambiental, del Instituto Nacional de Estadisti-
ca (INE), da cuenta de informes cuantitativos de acciones en educacién am-
biental efectuadas por distintas instituciones, principalmente gubernamen-
tales. Entre los afios 2010-2014 el Ministerio de Ambiente y Recursos
Naturales desplegd diferentes actividades de formacion, organizacion y par-
ticipacion social en temas ambientales, bienes y servicios naturales con én-
fasis en cambio climadtico a nivel nacional. En total se contabilizaron 626
capacitaciones, con mayor actividad durante el afio 2013, en las que partici-
paron unas 25297 personas.

GRAFICA 1. Capacitaciones realizadas por el Ministerio de Ambiente y Recursos Naturales, afios
2010-2014
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FUENTE: Ministerio de Ambiente y recursos naturales, citado por INE (2015)

La Autoridad para el Manejo Sustentable de la cuenca del lago de Ama-
titlan realiz6 188 conferencias en las que participaron mas de 24 700 alumnos.
Las actividades implementadas se impulsaron en distintas modalidades di-
dacticas, entre eco-cine, conferencias magistrales, campanas, conferencias.
Lamentablemente, los recursos asignados a AMsA como institucién para la
proteccion, conservacion y preservacion del lago de Amatitlan, han sido muy
limitados,lo que ha impedido la sostenibilidad y el aumento de la cobertura
de sus proyectos educativos.

Otras instituciones que desde el plano de educacién no formal han con-
tribuido a la preparacién ambiental han sido la Comisién Nacional de Areas
Protegidas (coNaP), que ha enfatizado mucho en el resguardo de las especies
y sus ambientes naturales, y as ha puesto como ejemplos para propiciar la

96



YENDI YOMARA SANTOS RODAS

GRAFICA 2. Capacitaciones impartidas por la Autoridad para el Manejo Sustentable de la cuenca
del lago de Amatitlan, ano 2014 (Numero de eventos y miles de personas capacitadas)
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sensibilizacion a través de capacitaciones y talleres sobre biodiversidad y de-
sarrollo sostenible; PROPETEN, que ha editado libros de educacion ambiental
denominados Aprendiendo ecologia de Petén, Ambientalizacion curricular en
la educacion de Petén y elaborado Guias Curriculares de Educaciéon Ambien-
tal para el departamento petenero, ademds de programas radiofénicos de
educacion ambiental formal y no formal; y coNAMA, que en la tltima década
se sigue sumando a los esfuerzos que inicié desde creacion en 1997, entre los
mas importantes se pueden mencionar: la publicacion de la revista infantil
ilustrada denominada ;Nuestro mundo... en el que todos estamos metidos...
es un paquete... cuidémoslo! en el 2000, asi como la version ilustrada del
Decreto 68-86 Ley de Proteccion y Mejoramiento del Medio Ambiente, Agua,
fuente y vida, Aire puro, oxigeno para el futuro y Cambio climdtico y efecto de
invernadero (Rodriguez, 1999).

Dentro del ambito informal, también se han desarrollado movimientos
y corrientes fuertes, pero aisladas, que buscan impulsar el desarrollo soste-
nible. Algunos de éstos han surgido por intervenciéon de organizaciones no
gubernamentales y otras como sistemas de resistencia comunal ante los em-
bates ideolodgicos y culturales occidentalistas, o bien como estrategia de res-
guardo de areas naturales por su relevancia cultural local o nacional.

Gobiernos locales estan mostrando experiencias exitosas al combinar
politicas municipales con educativas. La experiencia de la Asociacion de Agri-
cultores Ecoldgicos (AsAECO), de San Martin Sacatepequez, Quetzaltenango,
es una de ellas. Se trata de un grupo de comunitarios que administra, res-
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guarda y maneja un area protegida de 1572 hectareas, caracterizada por una
valiosa diversidad de especies de flora y fauna, pero principalmente por la
laguna de Chikabal.

El proyecto surge desde 1986, cuando un grupo de familias del Caserio
Toj Mech de San Martin Sacatepequez compran terrenos para la produccion
de papa (Solanum tuberosum). El terreno de 47 ha adquirido rodeaba la la-
guna y crater del volcan Chikab’al. En un principio cultivaron productos
estacionarios, pero las bajas producciones y los dafios al ecosistema incidie-
ron en el abandono voluntario de la agricultura y la decision de destinar las
tierras a la conservacion.

La alternativa econdmica asumida fue la del ecoturismo a partir del afio
2000, y cuenta ya con centro de visitantes, restaurante, bungalows, senderos,
miradores y rutas de acceso diverso a la Laguna. Su mision ha sido la de
desarrollar programas y proyectos de contribucion a la conservacion del area.
El cautivador escenario natural se ha constituido en un medio de sensibili-
zacion y aprendizaje para cientos de grupos de estudiantes nacionales y ex-
tranjeros (Universidad Mariano Gélvez y Utz’Ch¢, 2011). También se cons-
tituye en un importante medio de vida y en un escenario de relevancia
religiosa y cultural para el pueblo indigena Mam.

Hasta ahora, el panorama recorrido da muestra de que la educacién am-
biental en el pais ha sido dispersa, variable y cambiante. Se ha desarrollado
por concertacion de instituciones gubernamentales o entre éstas y organiza-
ciones extranjeras. Las posibilidades de un desarrollo conceptual propio del
contexto que aca ocupa han sido minimas, y se comprende desde el hecho
de que el agente nominado para desarrollar la educacién ambiental desde sus
principios tedricos basicos ha sido uno que atiende la problematica ambien-
tal y no el Ministerio de Educacion, propiamente dicho, por lo que se ha
visto revestida de caracteristicas muy particulares, que aunque muy dindmi-
cas, han privilegiado la parte técnica, pero se ha soslayado la necesidad de
un esclarecimiento contextual apropiado de los principales planteamientos
tedricos conceptuales, éticos, metodoldgicos y pedagdgicos de la educacion
ambiental en el pais para superar las acciones marcadas por logicas estricta-
mente extranjeras o por la agenda mundial, que aunque han sido las que han
influido positivamente en el avance de este campo, no se han realizado es-
fuerzos por llevar a cabo los procesos reconstructivos necesarios para ajus-
tarlos a estas realidades latinoamericanas y en consecuencia asegurar avances
mas agiles en tanto la problematica ambiental avanza a pasos agigantados.

Los medios de comunicacién no han asumido un compromiso real con
la educaciéon ambiental en el pais. Sus leves intervenciones se limitan a criti-
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cas de los problemas relacionados con decisiones politicas, pero tampoco
coadyuvan con la informacion educativa sistematica requerida para trans-
formar las pautas de conducta en la sociedad.

Si bien en los niveles educativos la temdtica ambiental se ha transversa-
lizado en la curricula en forma de conceptos integradores, en la practica
misma no se asume o se hace de manera desarticulada, o dispersa, en forma
de actividades, asignaturas o temas. La desinformacion en el cuerpo docen-
te y la ausencia de capacitacion para su abordaje adecuado ha ocasionado
que la tematica todavia parezca ajena al estudiante. En el mejor de los casos
el tema ha sido secuestrado por el curso de Ciencias Naturales y se ha des-
vinculado de la formacién social, lo que lleva a abandonarse desde su acep-
cién utilitarista o esteticista y bajo estrategias pedagogicas magistrales o a
través de lecturas. La temadtica se promociona mas como un tema de moda
aislado desde sus preceptos epistémicos y axioldgicos. Entiéndase ademas,
que la ambientalizacion curricular no logra per se transformar las actitudes
y comportamientos necesarios para comprender la realidad actual.

EDUCACION AMBIENTAL
EN EL NIVEL SUPERIOR

Aunque en sus inicios la tematica ambiental surge como una asignatura mar-
ginal en el nivel superior o como exclusiva de ciertas carreras técnicas que se
desenvuelven de manera directa con el dmbito natural, es debido a la nece-
sidad mundial de incorporar educacion en pos del desarrollo de habilidades
para la gestion racional de los recursos naturales, que hay ahora segmentos
académicos que han estado contribuyendo de manera significativa en el cam-
po de la educaciéon ambiental, bien sea a través de la investigacion o a través
de la institucionalizaciéon de proyectos con arraigo social y que mas que una
vision netamente “ecologista” buscan desarrollar lineas estratégicas social-
mente vinculantes.

Las universidades del pais han desenvuelto carreras que sugieren el com-
promiso de responder a la problematica ambiental generada a través de la
formacion de profesionales en los niveles técnicos, de licenciatura y postgra-
dos, en las distintas areas de conocimiento (véase Cuadro 2). No obstante, se
desconoce el impacto de las mismas en el ambito socioambiental y pareciese
como si muchas han surgido sdlo por seguir la tendencia actual, pero sin un
convencimiento genuino y realmente comprometido con lo que deberia con-
siderarse ya una emergencia ambiental en el pais en todas sus facetas, yen la
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CuaDRO 2. Carreras ofertadas con énfasis en aspectos ambientales en las universidades mas
importantes de Guatemala

Universidad
Rafael
Ladivar

Universidad
del
Valle

Universidad
Galileo

Universidad
Rural

POSTGRADOS:

o Ingenieria Ambiental y Agricola

» Maestria en Diseflos y Construccion Ecoldgicos

o Maestria en Ciencias de Agroforesteria Tropical

» Maestria en ciencias en Proteccion Vegetal en el Comercio Internacional
» Maestria en Produccién Agricola bajo Condiciones Controladas

o Especializacion en Sistemas Agroforestales

« Especializacién en Diagndstico y Manejo Integrado de Plagas Agricolas
o Especializacion en Produccion Agricola bajo Condiciones Controladas

LICENCIATURAS:
« Ingenierfa Ambiental con Enfasis en Gestion

POSTGRADOS:
o Maestria en Tecnologia de Alimentos y Gestion
o Maestria en Tecnologia y Sostenibilidad Energética

LICENCIATURAS Y TECNICOS:
o Ingenieria de la Gestion Ambiental

POSTGRADOS:
o Maestria en Estrategias Publico-Privadas de Desarrollo Sostenible
o Maestria en Eficiencia Energética

LICENCIATURAS Y TECNICOS:
o Arquitectura Ambiental
» Licenciatura en Gestion de la Energia y Ambiente.

POSTGRADOS:
No registra

LICENCIATURAS Y TECNICOS:

« Técnico Agroindustrial

« Agroecologia

« Ingenieria Ambiental

o Baccalaureatus in Scientiis (BS) (Enfasis en Desarrollos Sustentable
en Regiones Tropicales)

« Ciencias Juridicas y Sociales, Enfasis en Legislacion Ambiental

« Administracién de Empresas, Enfasis en Recursos Naturales

o Licenciatura en Educacién Ambiental
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Universidad ~ POSTGRADOS:
Mariano » Evaluacion y Control Ambiental

Galvez )
LICENCIATURAS Y TECNICOS:

« Especializacion en Energias Renovables

Universidad ~ No registra
Francisco No registra
Marroquin

Universidad POSTGRADOS:

de o Maestria en Educacion con Orientacion en Medio Ambiente
San Carlos o Maestria en Ciencia y Tecnologia Gestion de Recursos Hidricos
de » Maestria en Desarrollo Rural y Cambio Climatico

Guatemala o Maestria en Recursos Naturales y Medio Ambiente

» Maestria en Ciencias Marinas y Costeras

» Maestria en Desarrollo y Cambio Climatico

« Doctorado en Ciencias Agricolas y Ambientales

 Maestria en Gestion Ambiental Local

« Maestria en Desarrollo Rural

o Maestria en Gestion para la Reduccion del Riesgo

o Maestria en Disefio, Planificaciéon y Manejo Ambiental

» Maestria en Planificacion y Disefio del Paisaje

o Maestria en Economia Ambiental y recursos Naturales

« Maestria en Derecho Ambiental

o Maestria en Seguridad Alimentaria y Nutricional

o Maestria en Produccion y Uso de Plantas Medicinales

 Doctorado en Cambio Climatico y Sostenibilidad

 Maestria en Gestion Integrada de Recursos Hidricos (regional
centroamericana)

LICENCIATURAS Y TECNICOS:

o Ingenieria en Administracién de Tierras

o Ingenieria en Gestion Ambiental Local

o Ingeniero Agréonomo en Recursos Naturales Renovables.

» Licenciatura en Pedagogia y Administracién Educativa con Orientacion
en Medio Ambiente

« Profesorado en Educacion Media con orientacion en Medio Ambiente.
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cual todas las universidades en corolario y en consorcio debieran verse se-
riamente involucradas.

Al parecer, todas las carreras indicadas han surgido de manera indepen-
diente y no como parte de un plan integral de educacion ambiental institu-
cional. Se desconoce la comunicacion existente entre éstas para fortalecerse
y gestionarse en funcidn de principios conceptuales comunes tendientes a
solucionar los problemas ambientales ya evidenciados en el pais y develar los
procesos multicausales y multifactoriales de los que no se manifiestan con
claridad todavia. Aparte, también se han creado otros programas de forma-
cion, pero de manera unilateral, diversificada entre varias disciplinas del co-
nocimiento dentro de las distintas facultades existentes, y que no se integran
de manera determinante al resto de areas de formacién. Objetan en su es-
tructura la necesidad de la multidisciplinariedad, cuanto menos la transdi-
ciplinariedad. En realidad se desconoce si se han originado como una oferta
en respuesta a requerimientos sociambientales reales de la nacién o solamen-
te como una forma de seguir las corrientes novedosas de educacion en dis-
tintas dreas ambientales.

También, han emergido programas de investigaciéon de importancia para
el desarrollo de la educacién ambiental, tal es el caso del Centro de Estudios
Ambientales y Biodiversidad de la Universidad Mariano Gélvez, las publica-
ciones de los Perfiles Ambientales de la Universidad Rafael Landivar el Pro-
yecto de vinculacion del desarrollo sostenible a través del diplomado Ciuda-
des Mayas y Biodiversidad, Riqueza Cultural que vincula el analisis de los
dos patrimonios, el natural y el cultural, a través de un proceso dinamico y
multidisciplinario de ensefianza y aprendizaje.

Pese a la amplitud de oferta de estas carreras universitarias emergidas
dentro de los escenarios vanguardistas ambientales, no se logra suplir la ne-
cesidad de incorporar la educacion ambiental como un eje transversal en el
curriculo universitario y se ha sobreestimado la creacion de carreras tecni-
cistas con miras al desarrollo sostenible o al desarrollo sustentable, sin ana-
lizar a profundidad la importancia que los conceptos revisten en la practica
socioambiental misma. Las carreras humanistas con tendencia a la consoli-
dacién de una ciudadania ambientalmente responsable o a la formacion de
formadores en la temdtica ambiental, son casi escasas. De ésta naturaleza,
solamente la Maestria en Educacién con Orientacién en Medio Ambiente
(MEOMA) se ha consolidado en el medio; pero, en su calidad de programa en
Artes y en modalidad E-learning, ha sido vista de manera peyorativa por
parte de la comunidad académica, por lo que ha recibido poco apoyo para
su desarrollo.
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Este programa, surgido en la década anterior como parte del proyecto de
Fortalecimiento de la Investigacion en Educacion Ambiental a Nivel Superior
(FINEANS), bajo el auspicio de NUFFIc/ Holanda lleva como fin desarrollar
competencias para la aproximacidn cientifica a la educacion ambiental. Su
primera cohorte en modalidad B-Learning impact6 debido a su amplia co-
bertura, ya que se sirvié en 5 centros académicos de la Universidad de San
Carlos de Guatemala cuyas sedes se encuentran en distintas partes del pais.
En esta ocasion 133 maestrantes cerraron el pensum (Rodriguez, 1999). Ac-
tualmente se cuenta con un estimado de 40 graduados en este programa.

Posteriormente se realiz6 una autoevaluacion curricular que promovié
un redisefo estratégico, de manera que la formacién humana y profesional
redundara también en aportes concretos a la problematica educativa ambien-
tal identificada a partir de diagndsticos, de manera que el curriculo adopta
una estructura con base en proyectos. Entre estas tltimas cohortes se han
formulado, ejecutado y evaluado proyectos estratégicos para dar solucién a
problemas educativos ambientales locales. Desde 2015 a la fecha, 35 proyec-
tos de educacion ambiental han sido ejecutados en distintas areas del pais a
través del programa MEOMA.

Recientemente, la Universidad de San Carlos de Guatemala ha imple-
mentado su politica ambiental aprobada por el Consejo Superior Universi-
tario en julio de 2014, fundamentada juridicamente en los articulos 82 y 97
de la Constitucion Politica de la Republica y demds preceptos en la tematica
concerniente del pafs: Ley de Areas Protegidas, Ley de Proteccién y Mejora-
miento del Medio Ambiente, Principios del desarrollo sostenible, entre mu-
chos otros, la nueva politica lleva como objetivo general:

Construir en la comunidad universitaria una cultura ambiental sostenible, por
medio de estrategias coherentes, programas y proyectos integrados e integrales
de fortalecimiento del desarrollo sostenible en las areas de investigacion, docen-
cia, extension y administracion, con el fin de conservar y mejorar las condicio-
nes ambientales en los espacios universitarios, desarrollando campus ambien-
talmente sanos y seguros para una comunidad comprometida con el ambiente.

Sus politicas se concretizan en los dmbitos siguientes:
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FIGURA 1. Ambitos de la politica ambiental (usac)

Institucionalizar el enfoque ambiental en las
unidades académicas.

Fortalecer el sistema de actualizacion curricular
universitario orientandolo hacia el desarrollo
sostenible.

Crear el Sistema de Educaciéon Ambiental a nivel
Superior en la Universidad de San Carlos de
Guatemala.

Incentivar proyectos de investigacion,
interdisciplinaria y multidisciplinaria, buscando
integrar a las unidades académicas sobre manejo
ambiental, gestion de riesto ante la
vulnerabilidad del pais y para la adaptacion al
cambio climatico y mitigacion de sus efectos.

Incorporar el componente ambietnal, gestion de
riesgo, recursos naturales, diversidad biologica y
cultural, adaptacion al cambio climatico y
mitigacion de sus efectos, como eje transversal,

en las investigaciones a todo nivel, incluyendo
tesis de postgrado, asi como la investigacion
basica aplicada de las unidades académicas.

Invasiigacion

Dycarciz

Administracion
y lerritorio
ainfrazstructura

Desrrollar y aplicar procedimientos de buenas
préacticas, manejo sostenible del ambiente y de
los recursos naturales dentro de la comunidad
universitaria para que se desarrolle dentro de
ambientes saludables, seguros e higiénicos.

Calidad y bienestar en los espacios utilizado para

Desarrollar extension universitaria particpativa
las actividades que se desarrollan en la USAC.

sobre manejo ambiental, gestion de riesgo ante
la vulnerabilidad del pais y para la adaptacion al

cambio climatico y mitigacion de sus efectos. Eficiencia del uso de los recursos (energia, agua,

Ancravmn Aa fliidac matavialac v meacacae da

FUENTE: Politica Ambiental de la Universidad de San Carlos de Guatemala, 2014.

Ya en éste marco de la politica académica, puede evidenciarse una estra-
tegia vinculante que propiciaria un cambio trascendental en la estructura
académica y, entre ésta, en la curricular, para una educacion de calidad.

En consecuencia se empiezan a evidenciar las primeras acciones, como
la obligada incorporacion de la politica ambiental en los programas operati-
vos anuales de las distintas carreras y programas académicos y administrati-
vos, asi como las gestiones propiamente académicas. Tal es el caso del proxi-
mo Primer Encuentro de Postgrados e Investigacion Ambiental que tiene
como fines diagnosticar el desarrollo y atencion que la universidad le esta
dando al tema ambiental desde la perspectiva académica, conocer las carac-
teristicas de los postgrados con enfoque ambiental y establecer las coinciden-
cias entre ellos, producir alianzas interdisciplinarias entre las unidades aca-
démicas para afrontar la realidad nacional en la tematica ambiental,
fortalecer la investigacion de los postgrados y disefiar una propuesta de agen-
da ambiental universitaria de aplicacion en el marco de la Politica Ambiental
que pueda servir de base para construir una Agenda Nacional Ambiental.
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En éste estricto ambito los pasos empiezan a agilizarse, pero se corre el
riesgo de estancarse nuevamente en los postulados teéricos si se comenten
los mismos errores que se cometieron en la educacion basica, al no impulsar
una incursion masiva de los docentes y agentes de investigacion en la tema-
tica y en la educacion ambiental a través de capacitaciones y un proceso de
formacion paralela. Resulta iluso pensar que las politicas por si mismas cam-
biaran las actitudes y comportamientos de las generaciones estudiantiles si
los mediadores pedagdgicos entre la tematica ambiental y éstos no cuentan
con los planteamientos tedricos y capacidades necesarias para implementar-
las. Esta idea serfa tan ingenua como el creer que el aumento de la acredita-
cion estudiantil sin asegurar su formacion y calidad educativa redunda en el
desarrollo del pais.

Cabe indicar que hay sectores en el medio universitario que todavia no
estan convencidos de que la ambientalizacion curricular o el abordaje de la
problematica ambiental sea de pertinencia para la institucién y la sociedad.

FIGURA 2. Ambitos de la educacién ambiental en Guatemala

~
« Incorporacion de la educacion ambiental a nivel elemental a través de procesos corriculares
« Cursos, programas, diplomados universitarios acreditados
Educacién
ambiental
escolarizada )
Formal
~
« Programas institucionales que incluyan talleres, cursillos, cursos, cine, documentales,
entre otros
- Difusion de mensajes masivos a través de los medios de comunicacion, bien sea como
v espacio publicitario o como programa radiofénico de educacion sistematic
Educacién P p ° ©prog o o d © a
ambiental
J
No formal
N
« Proyectos y actividades de sensibilizacion desplegados a areas remotas o marginales
- Disposicion de escenariosnaturales protegidos para interesar y sensibilizar a los visitantes:
Biotopos, areas protegidas, museos (Vicente Osorio, et. al; citado por Rodriguez, 1999)
Proyectos de base
comunitaria
No formal /

« Estrategias de transmision intergeneracional de costumbres, tradiciones, concepciones
relacionadas con la nociéon de ambiente y ser humano

« Estrategias de manejo de recursos y maneros turisticos de patrimonios culturales y naturales
administradas por grupos comunitarios.
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CONCLUSION

Pese a que ha habido importantes avances en la tematica educativa ambiental,
tanto en las areas educativas como en las de investigacion y extension; esta
ultima se ha constituido en un proceso muchas veces reaccionario, mas mar-
cado por las agendas mundiales que por el reconocimiento pleno de que ante
la problematica ambiental actual, es urgente una formacién ambientalizada
que asegure cambios individuales y sociales para mejorar la calidad de vida
en el pais. Resulta que ni siquiera hemos comprendido las dimensiones de la
problematica ambiental que nos aqueja en ésta sociedad, por lo que concer-
tar ideas que involucre a todas las entidades académicas, grupos indigenas,
sectores gubernamentales y privados, para establecer lineamientos de tras-
cendencia es una necesidad impostergable. Ante esta ausencia, las acciones
vinculantes han sido escasas y marginadas en ocasiones por intereses aislados,
pero no como parte de una politica estatal.

En el ambito estrictamente académico, se ha asumido un enfoque de
educacién ambiental que ha privilegiado el naturalismo bajo la tradicion
conservacionista y tradicionalista de la pedagogia, que asume los contenidos
naturales como conceptos e ideas desintegrados entre si y disociados de la
problematica social imperante. La concepcion antropocéntrica de la relacion
hombre-naturaleza y la ausencia de la alteridad de otras concepciones no
occidentalistas no se han superado. Otros enfoques posteriores, de hecho,
resultaron ser mas un enmascaramiento de la tendencia utilitarista e ideolo-
gizante, que invisibiliza la postura de una reconceptualizacién de los conte-
nidos ambientales desde renovadas acepciones epistémicas y éticas, minimi-
zando la educacién ambiental a actividades aisladas de reforestacion, talleres
inconstantes, celebraciones de fechas ambientales reconocidas mundialmen-
te y que mas que sensibilizar se traducen en otra ocasion para generar con-
taminacion en el entorno por los materiales que se utilizan.

La ambientalizacion curricular, vista como un eje transversal dentro del
proceso de formacion de todos los individuos, dista de concretarse todavia
en todos los niveles educativos y las instituciones publicas y privadas que
ofertan la educacién en el pais, lo cual enuncia que la educaciéon ambiental
es solamente utilizada como una excusa mas para la diversificacion y la accion
profesionalizante del sujeto, y no como el gran desafio de asumir en las ins-
tituciones educativas estilos de vida diferente como una accién humana pri-
vilegiada, y como la oportunidad para la configuraciéon de individuos, pro-
fesionales y colectividades sociales con los conocimientos, el espiritu, las
actitudes, habilidades y capacidades para percibir y reconceptualizar su en-
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torno, a si mismos, a su relaciéon con sus semejantes y la naturaleza de una
forma mas clara y bajo posturas mas éticas y racionales para efectuar cambios
sustanciales.

La educacion ambiental se ha visto influenciada por una visioén de desa-
rrollo desde la urbanidad, esto en una nacién donde el area rural ain perse-
vera en grandes extensiones del territorio y que manifiesta particulares formas
de produccidn, incluso de manera tradicionalista. Esta caracteristica asumi-
da se fusiona con las ideas importadas de la educacién ambiental occidenta-
lista, en detrimento del reconocimiento de percepciones y concepciones mas
armonicas entre el hombre y la naturaleza y que atin se conservan, aunque
difusamente, entre algunos grupos indigenas que han luchado por conservar
sus significaciones socioambientales tradicionales.

Subsiste, pues, una clara desvinculacién entre la educacion formal y la
informal, especificamente en lo que se refiere a la educacion de los pueblos
indigenas. La institucion formal no ha hecho acopio de las concepciones del
mundo que es un recurso mas para la reconceptualizacion de la educacion
ambiental en nuestro contexto. No se puede realizar educacién ambiental en
los marcos tradicionales que se ha operativizado y enfilarla a la escuela occi-
dentalizada, es condenarla a su dependencia y estancamiento.

Se han incumplido las recomendaciones de las declaraciones internacio-
nales de incluir la educacién ambiental en forma sistematica en todo el con-
tenido curricular, como si la educacion ambiental es especifica del area de las
Ciencias Naturales o de la Biologia. Ademas, la capacitacion docente ha
estado orientada sdlo estas dreas o se ha efectuado de manera inconsistente
y bajo estrategias en cascada que no logran llegar en calidad hasta los estu-
diantes.

Amplios sectores gubernamentales y académicos, coinciden incluso, en
que en Guatemala no es un tema relevante lo relacionado con lo ambiental,
es mas, se ha negado la problematica. En éste escenario conflictivo y en crisis,
las iniciativas subversivas contra el sistema educativo imperante por el bien
social o de los recursos naturales son obstaculizadas bajo la acusacion de
pertenecer al comunismo, y por ende resultan rechazadas. La educaciéon am-
biental es asumida como secundaria porque plantea que la problematica so-
cial, cultural y politica es el tema sustancial, es decir, rebasa lo ecologico.

Como desatio principal, la educacién ambiental en Guatemala debe cons-
tituirse en un proceso de reconstrucciéon constante de los juicios y compor-
tamientos estandarizados en la sociedad y debe ser proclive de cambios con-
tundentes, ya no s6lo de cambios reaccionarios ante los eventos ambientales
que se susciten. Debe pretender una redefinicidn de los principios concep-
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tuales inherentes a la forma como esta sociedad ha entendido su entorno
natural inmediato y global. Tales principios deben corresponder con una
linea de pensamiento mas justa, respetuosa, que visualice la complejidad del
tema ambiental y el dinamismo en sus interacciones y analizarlos desde las
particularidades histdricas del pais.

La educacién ambiental se ha de traducir en un escenario transdiscipli-
nario y no reducirse a un area curricular especifica. La introduccién de en-
tidades diversas requiere de una gran inversion, por lo que es preciso cana-
lizar grandes esfuerzos por la ampliacion presupuestaria para establecer éstos
consorcios y con el fin de asegurar estrategias para operacionalizar la educa-
cion ambiental en todos los niveles educativos.

No se puede postergar la comprension de la crisis ambiental, que debe
ser vista como crisis del modelo econdmico que vivimos. Tampoco se puede
dejar de reflexionar sobre los procesos historicos en la relacion sociedad-na-
turaleza, entender y actuar sobre los procesos locales y regionales a la par que
asumimos el concepto de educacion ambiental y desarrollo sostenible de
manera critica; establecer la transversalidad curricular de la educacién am-
biental; superar los sistemas de produccién y de educacion excluyente; prac-
ticar los dialogos de saberes reconociendo que existen distintas formas de
hacer ciencia, cuestionar nuestros modelos de educacién para superar la
forma tradicional de ensefianza-aprendizaje, y velar por la formacién docen-
te que es clave en la educacién ambiental. Ademas se debe entender que la
educacién ambiental es un proceso de estilo de vida, un modus operandi
sostenible, que involucra a todos los actores educativos.

El analisis de la educacién y la problematica ambiental desde la teoria de
la complejidad, es necesaria para vincular la educaciéon ambiental con el tema
desarrollo sostenible y por ende con transformacién social.
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PROSPECTIVA AMBIENTAL. UNA METODOLOGIA PARA
PLANIFICAR EL DESARROLLO RURAL SUSTENTABLE

ALBERTO VALDES COBOS*

RESUMEN

A pesar de la importancia estratégica que ha adquirido en los tltimos afnos
la investigacion del futuro en la Asociacion Internacional de Sociologia, y de
las contribuciones que brinda la prospectiva en la elaboracién de las politicas
publicas a gobiernos, la metodologia prospectiva sigue brillando por su au-
sencia de los planes y programas de estudio, lineas de investigacion y los
congresos relacionados con la ensefianza de la sociologia, la agronomia, los
estudios rurales y el medio ambiente. En ese sentido, el reto de las ciencias
sociales, los estudios rurales y las ciencias ambientales, consiste en “institu-
cionalizar” la epistemologia, las metodologias, las técnicas y praxeologia de
la prospectiva. El campo mexicano requiere de la construccion de escenarios
futuros de largo plazo, asi como de interrogantes que sélo la prospectiva
puede brindar y responder: ;Cémo afectara el cambio climatico global la
productividad y sostenibilidad de las principales regiones agricolas, ganade-
ras y forestales en el aflo 2050? ;Cual es el estado que guardan los recursos
hidricos, botanicos, edafolégicos y energéticos, y cudles podrian ser sus es-
cenarios de futuro dadas las actuales condiciones de sobreexplotacion y de-
terioro ambiental? En los dltimos afios, la prospectiva ambiental ha tratado
de responder estas y otras interrogantes. Condicionada en gran medida por
la crisis ambiental, el cambio climatico global y la institucionalizacion del
desarrollo sustentable, la prospectiva ambiental, tanto de México como de
otros paises de Latinoamérica, se ha abocado a construir escenarios de futu-
ro ambientales tendenciales y deseables. El objetivo de este trabajo consiste
en exponer la importancia estratégica de la colaboracion inter y multidisci-
plinaria entre ciencias sociales, ciencias ambientales y estudios rurales, asi
como los origenes, el concepto, la metodologia y las técnicas de la prospec-
tiva para construir diagndsticos ambientales del medio rural mexicano con
vision de largo plazo que den soporte de informacién en la elaboracion de
politicas publicas y planes de desarrollo rural sustentable.
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Palabras clave: prospectiva ambiental, ciencias ambientales, estudios rurales,
desarrollo rural sustentable.

INTRODUCCION

La prospectiva se ha adoptado en empresas, gobiernos, algunas universidades
y centros de investigacion. Se ha institucionalizado, particularmente, en el
sector privado y el gobierno federal. Desde el afio 2000, el gobierno del ex-
presidente Vicente Fox Quesada (2000-2006), por ejemplo, incorporo la pla-
neacion prospectiva en la Unidad de Planeacion Estratégica de la Presidencia,
asi como en las Secretarias de Turismo (Sectur), la Secretaria de Desarrollo
Social (Sedesol), la Secretaria de Agricultura, Ganaderia, Desarrollo Rural,
Pesca y Alimentacion (Sagarpa), el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(Conacyt), la Comision Nacional del Agua (Conagua), la Secretaria de Medio
Ambiente y Recursos Naturales (Semarnat) y el Consejo Nacional de Pobla-
cién (Conapo), entre otros.

Sin embargo, en México sigue careciendo de una cultura prospectiva que
trate de anticipar, prever y escenificar los futuros posibles y deseables. Segui-
mos anclados al pasado y siendo indiferentes a la imaginacion sociologica de
inventar y construir futuros alternativos al presente inercial. Padecemos, se-
gun Antonio Alonso Concheiro, “una especie de anemia del porvenir y mio-
pia temporal”. Vivimos en un pais donde se impone lo urgente y el corto
plazo en detrimento del largo plazo.

El desarrollo rural requiere de la construccion de escenarios futuros de
largo plazo, asi como de interrogantes que sdlo la prospectiva puede brindar:
scomo afectara el cambio climatico global la productividad y sostenibilidad
de las principales regiones agricolas, ganaderas y forestales en el afio 20507,
scudl es el estado que guardan los recursos hidricos, botanicos, edafologicos
y energéticos, y cudles podrian ser sus escenarios de futuro dadas las actuales
condiciones de sobreexplotacion y deterioro ambiental?, ;qué escenarios de
futuro le deparan a la sociedad rural frente a un horizonte de acelerado en-
vejecimiento demografico?, ;cudles son los escenarios de futuro para los pue-
blos indigenas dadas sus actuales condiciones de pobreza, marginacién y
ecocidio?, jse incrementaran las tasas de narcoviolencia y la siembra de ma-
riguana y amapola en los territorios rurales?, ;qué escenarios de futuro se
pueden plantear sobre las organizaciones campesinas a partir de un contex-
to de abandono estatal y clientelismo politico-electoral?
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Este trabajo tiene como objetivo exponer la importancia estratégica que
representa la colaboracion multidisciplinaria entre ciencias sociales, ciencias
ambientales y estudios rurales para apuntalar los ejercicios de prospectiva am-
biental que incidan en la planeacion del desarrollo rural sustentable con una
vision de largo plazo. Cabe destacar que el trabajo se encuentra dividido en
tres apartados. El primer apartado aborda el concepto, los origenes, la meto-
dologia y las técnicas cualitativas y cuantitativas de la prospectiva. El segun-
do apartado, explica la necesidad de incluir la prospectiva en los planes y
programas de estudio de licenciatura y posgrados relacionados con el estudio
de la sociedad rural; la diferenciacion conceptual entre estudios rurales, cien-
cias agrondmicas y ciencias ambientales; asi como el contraste entre prospec-
tiva ambiental tecnocratica y prospectiva ambiental alternativa propuesta por
Enrique Leff. Finalmente, en el tercer apartado, se plantean algunas conclu-
siones sobre la importancia estratégica y las condiciones para poner en mar-
cha los ejercicios de prospectiva ambiental.

ORIGENES, CONCEPTO Y METODOLOGIA
DE LA PROSPECTIVA

Una de las cuestiones que mas han fascinado al ser humano a lo largo de la
historia tiene que ver con los secretos y misterios del futuro. El deseo de
conocer, prever, predecir, imaginar o prospectar el futuro es tan viejo como
nuestra especie. El futuro ha sido objeto de preocupacién por parte del Homo
sapiens, quien lo ha abordado de diferentes maneras. Algunas de las inter-
pretaciones mas importantes que se han realizado son las siguientes:

a) El futuro interpretado como producto de la magia. Interpreta el futuro
como producto de la adivinacién. Aunque esta concepcion perdura
hasta nuestros dias, predomind principalmente en la época medieval
en la que los magos y hechiceros mantenian su hegemonia para pre-
decir el futuro.

b) El futuro unidireccional. Surgié en los tiempos modernos, con el apo-
yo de las ciencias matemadticas y la estadistica. Segun esa concepcion,
el futuro se puede moldear mediante la aplicacion de modelos eco-
nométricos de proyeccidn, utilizando series histdricas de referencia
y ofreciendo una visiéon probable de futuro, basada principalmente
en extrapolaciones.
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¢) Elfuturo visto de manera polifacética y humanista. La tercera concep-
cion, la mas reciente, surgida a finales de la década de 1950, propone
que el futuro s6lo depende de la acciéon del hombre. Ello hace que
aparezca la prospectiva, bajo la inspiracion de Gaston Berger (Gomes,
2003).

Los estudios de los futuros o prospectiva consideran al futuro como un
espacio multiple; parten de la existencia de posibles futuros alternativos, tra-
tan de asignarle un valor de probabilidad de ocurrencia (qué tan probable es
que ocurra una cosa mas que otra) y de deseabilidad (qué tan conveniente es
que ocurra una cosa en vez de otra). Dichos estudios sirven para reducir la
incertidumbre en la toma de decisiones. Condiciéon de gran valia en la gestion
de una empresa, la gestion de politicas publicas de un gobierno o en los pro-
gramas de una organizacion social. Los estudios de prospectiva ayudan a los
gobernantes, directivos y lideres sociales a tomar decisiones, ya que ellos
tienen una gran responsabilidad por el hecho de que su decision no sdlo
impactard a sus intereses u objetivos, sino también a muchas otras personas
y organizaciones a su alrededor. Asi pues, los estudios de futuros:

1. Aumentan el grado de conocimiento que tenemos sobre el presente
y sobre el pasado, paso previo requerido para abordar la definicién
de posibles futuros.

2. Proveen de referencias validas acerca de cdmo puede ser el futuro.

3. Permiten la identificacion de oportunidades y peligros potenciales,
discriminando respectivamente escenarios deseables y no deseables.

4. Proporcionan probabilidades objetivas y subjetivas de ocurrencia de
eventos o sucesos de interés.

5. Son una ayuda inestimable en la definicién, andlisis y valoracion de
politicas y de acciones alternativas a través de, por ejemplo, andlisis
de impactos de cada una de ellas.

6. Aumentan el grado de oportunidad.

7. Contribuyen a un mayor y mejor control de la gestion.

La prospectiva ha ayudado a una serie de actores sociales a tomar deci-
siones, ya que tienen una gran responsabilidad por el hecho de que sus de-
cisiones no s6lo impactan sus intereses u objetivos, sino a muchas personas
u organizaciones a su alrededor. La prospectiva es una herramienta relativa-
mente joven que inicié en la Ciudad de México en 1975 a cargo del Centro
de Estudios Prospectivos de la Fundacion Javier Barros Sierra. De acuerdo a
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sus promotores, el término prospectiva, acuniado en los cincuenta por el fi-
lé6sofo Gaston Berger, tiene que ver con el futuro y con la imaginacion.

Prospectar proviene del latin pro, adelante y spectare, mirar. Es mirar hacia
delante en el tiempo; representar el porvenir idealmente y crearlo en la imagi-
nacion; construir imagenes del futuro. Prospectar es prever por ciertas sefiales,
ver anticipadamente lo que ocurrira pero sélo en el sentido de conjeturar. Este
autor distingue toda la terminologia que hace referencia al futuro: predecir
(anunciar algo que sucedera), adivinar (predecir lo futuro o descubrir cosas
ocultas por medio de agtieros o sortilegios), augurar (pronosticar por el vuelo
o canto de las aves y otras observaciones), profetizar (anunciar las cosas futuras
en virtud de un don sobrenatural). (Concheiro, 2002, p. 3)

Al menos dos cosas distinguen a la prospectiva de las artes adivinatorias:
1) la “razén’, que permite hacer explicitos los mecanismos empleados para
analizar el futuro y potencialmente repetibles los ejercicios de analisis; y
2) la intencién de explorar el futuro (sefialar como podria ser) y no necesa-
riamente de predecirlo (asegurar que sera de cierta manera). La prospectiva,
imaginacion y razon juntas, es un arte, el de la conjetura anticipatoria, de la
especulacion educada sobre el porvenir, que combate por encontrar su camino
de conversion o acercamiento a lo cientifico. Algunas herramientas utilizadas
por la prospectiva son los modelos matematicos, los andlisis de series de
tiempo, las correlaciones y regresiones, y las teorias de juegos. Los futuros
pueden ser exploratorios, si se consideran factibles o probables. Pero también
pueden ser normativos, si se consideran deseables. Todos ellos son de interés
para la prospectiva y la planeacion y cada uno nos ayuda a su manera a en-
tender mejor el presente y a definir las estrategias de accion (Concheiro,
2002).

La prospectiva surge a mediados del siglo xx, cuando se toma conciencia
de que vivimos en una época de aceleracién de los cambios sociales, el desa-
fio de las nuevas tecnologias y la magnitud de los problemas que confronta
el futuro del planeta. Es en ese contexto cuando Bertrand de Jouvenel y Gas-
ton Berger impulsan los estudios prospectivos, como “arte de la conjetura”
en relacidon con los futuros previsibles, posibles y probables. En ese tenor,
algunos autores sefialan que necesitamos intentar una vision y lectura pros-
pectiva, que consista en mirar a lo lejos y a lo ancho. Ver a lo lejos es mirar
hacia adelante tratando de discernir algunas pautas o posibilidades del
devenir, para saber hacia donde se marcha. En ese sentido, la prospectiva
se interesa mas por los procesos que por los hechos y acontecimientos con-
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cretos. Y ver a lo ancho, en el sentido de tener una vision global de los feno-
menos que se busca estudiar, tratindolos como conjuntos complejos cuyas
partes son interdependientes, interaccionando entre si como un todo (An-
der-Egg, 1998).

Al revisar la historia de la prospectiva en Latinoamérica, es casi imposi-
ble pasar por alto el contexto de Guerra Fria, la “problematica del desarrollo”
y los prejuicios marxistas que rodearon a estos estudios, tachados muchas
veces por sus detractores como “literatura de sociélogos burgueses”™:

A finales de los afios sesenta, aparecen en América Latina las primeras preocu-
paciones por los estudios prospectivos, expresadas basicamente en dos centros
de investigacion: el CENDES (Centro de Estudios para el Desarrollo) de la Uni-
versidad Central de Venezuela y la Fundacion Bariloche en Argentina. Estos
inicios de los estudios prospectivos surgen en torno a la problematica de los
estilos de desarrollo. La pregunta fundamental, ;cual es el futuro que queremos?,
se responde con relacién con dos preguntas que tienen que ver con el tema
dominante de los afios sesenta: la problematica del desarrollo que, en el hori-
zonte intelectual de las ciencias sociales y en la preocupacion de los responsables
politicos, tiene una centralidad indiscutible. Desarrollo, ;para qué?, ;qué tipo
de desarrollo? La respuesta a estas preguntas exige de una perspectiva prospec-
tiva (...) la prospectiva en América Latina estuvo casi siempre mezclada con
propuestas utopicas que respondian a determinadas ideologias politicas que, a
su vez, eran tributarias de tres paradigmas epistemoldgicos: el desarrollismo, el
marxismo y la teoria de la dependencia (...) en los afos setenta, los estudios
sobre el futuro atraen e interesan, pero sélo a un grupo reducido de intelectua-
les. La influencia que en ese momento tiene el marxismo hace que en ciertos
ambientes universitarios consideren los trabajos sobre prospectiva como litera-
tura de soci6logos burgueses (Ander-Egg, 1998, p. 103).

Actualmente, el auge y experiencia de la prospectiva ha sido enriquece-
dora ya que ha propiciado la creacion de redes de investigacion, revistas, li-
bros y congresos, asi como la expansion de los campos de aplicacion' en una
diversidad de instituciones y organizaciones de Latinoamérica como puede
verse a continuacion:

a) Prospectiva estratégica. Estudio sistematico de las posibles condicio-

nes de futuro, pero también de cdémo nuestras acciones y estrategias

! Prospectiva observatorio y mapas de riesgo (2011). Dr. Eduardo Balbi sobre prospectiva estratégica.
Recuperado el 17 de julio de 2011 de: disponible en: www.prospectiva- uces.com.ar/notas.php
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pueden cambiar esas condiciones de futuro de una empresa u orga-
nizacion.

b) Prospectiva politica. Desarrollar politicas de Estado y politicas publicas.

¢) Prospectiva territorial. Organizacion de un territorio, de su gente, de
sus recursos, de sus elementos competitivos y diferenciadores, pen-
sando en el futuro, buscando calidad de vida, equilibrio e integracion.

d) Prospectiva urbana. Disciplina aplicada al desarrollo y proyecciéon de
las ciudades y los grupos urbanos en el largo plazo.

e) Prospectiva cientifica, tecnoldgica y de innovacién. Cémo aprovechar
y potenciar los desarrollos tecnolédgicos.

f) Prospectiva organizacional. Para cualquier organizacion (empresa,
universidad, municipio, secretaria de Estado), la pregunta funda-
mental es: ;Qué organizacion y qué competencias voy a necesitar
para que funcione bien y cumpla con todas sus metas dentro de 20
0 30 anos?

g) Prospectiva competitiva; prospectiva de la seguridad y la defensa; pros-
pectiva de salud; prospectiva energética, y prospectiva personal, entre
otras.

Los expertos en prospectiva tienen como objetivo mantener y mejorar la
libertad y bienestar del género humano, asi como las capacidades de soste-
nimiento del planeta Tierra. Hablan sobre los intereses de las generaciones
futuras, aquellas que todavia no tienen voz. Trabajan para lograr esos obje-
tivos a través del pensamiento prospectivo y visionario, la investigacion sobre
el futuro y la educacion: es parte de la agenda del futurista observar el mun-
do no sdlo como es, sino como podria ser; identificar posibilidades y ofre-
cerlas a la atencion de la gente. El estudio de futuros probables es otra tarea
del futurista. Se centra en la cuestion de cudl seria el futuro mas probable de
un fenémeno especifico dado un periodo temporal y bajo una serie de con-
tingencias especificas. Los futuristas no sélo exploran los futuros posibles y
probables, sino también los futuros preferidos. Los futuristas preguntan, por
ejemplo, ;por qué deberian las generaciones presentes tener cuidado y hacer
sacrificios por el bienestar de las generaciones futuras? (Bell, 1999). Otras
cuestiones que preocupan a los futuristas son, por ejemplo:

sPor qué debemos preguntarnos de los proximos 40 afios y no solo de los si-
guientes meses? ;Por qué actuamos de manera que danamos nuestro futuro?
;Qué fuerzas se oponen a la importancia del futuro de la humanidad? ;Es mas
apropiado el pesimismo o el optimismo?, ; Cémo podemos lograr un futuro
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satisfactorio? ;Qué catastrofes serian las peores y cdmo podemos prevenirlas?
;Qué futuro podemos prever para el futuro? ;Cémo bosquejar una ética del
futuro? (Tough, 2004, pp. 17).

De acuerdo a Miklos y Tello (2011), la planeacién prospectiva (véase el
cuadro 1) se sostiene en seis premisas: 1) el futuro es multiple y multifacéti-
co; 2) el futuro es cognoscible; 3) el futuro es disefiable; 4) el futuro es cons-
truible; 5) entre los diversos futuros posibles, existe al menos uno que es mas
deseable; 6) existen multiples herramientas para estudiar, disefiar y construir
este futuro (véase el cuadro 2).

CuADRO 1. Metodologia prospectiva

Orientacidn Resultado
Normativa ;Cudl es el futuro que deseamos? Futuro deseable
;Como puede ser nuestro futuro? Futuro logico
Definicional ;Coémo es el presente? Modelo de la realidad

;Cuadles son sus propiedades
relevantes e interaccion?

Confrontacién  ;Qué distancia existe entre el Convergencia ideal-realidad
“futurible” y la realidad? Marco general de desarrollo
Determinaciéon  ;Como ir construyendo el futuro? Estrategias futuras
estrategica y ;Cudles son las vias para acercarse generadoras y adaptativas
factibilidad progresivamente al “futurible o de aproximacion

futuro posible”?

FueNTE: Miklos, Tomas, “Criterios basicos de planeacion”, en Tomas Miklos (coordinador), Las decisiones po-
liticas. De la planeacion a la accion. Coedicion 1rE-Siglo XXI, México, 2001, p. 32.
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CuaDRo 2. Clasificacién de métodos de prospectiva por tipo de técnica

Cualitativo

Cuantitativo

Semicuantitativo

Métodos que dan
significado a eventos y
percepciones. Estas
interpretaciones tienden a
basarse en la subjetividad o
creatividad que suele ser
dificil corroborar

Métodos que miden
variables y aplican
analisis estadisticos,
usan o generan
(deseablemente) datos
confiables y validos (por
ejemplo, indicadores

Métodos que aplican
principios matemadticos para
cuantificar la subjetividad,
los juicios racionales y los
puntos de vista de expertos y
analistas (ponderacion de
opiniones o probabilidades).

(opiniones, lluvias de ideas, socioeconomicos).
entrevistas).
1) Analisis del entorno 20) Analisis de patentes 26) Analisis estructural/
2) Analisis FODA 21) Benchmarking o Matrices de impactos
3) Analisis morfoldgico estudios cruzados (MICMAC)
4) Arboles de relevancia comparativos 27) Analisis multicriterio
5) Cartas salvajes 22) Bibliometria 28) Delphi
6) Congresos/talleres 23) Indicadores/analisis 29) Escenarios cuantitativos/

7) Ejercicios de ciencia
ficcién

8) Encuestas

9) Entrevistas
10) Escenarios
11) Juego de roles
12) Juegos de simulacién
13) Lluvia de ideas
14) Paneles ciudadanos
15)
16)
17)
18)
19)

Prondsticos geniales
Redaccién de ensayos
Revisién bibliografica
Simulacién
retrospectiva

Paneles de especialistas

de series de tiempo
Extrapolacion de
tendencias/analisis
de impactos
Modelacion

24)

25)

SMIC

30) Partes interesadas
(MACTOR)

31) Mapa de rutas

32) Sondeo/votacion

33) Tecnologias criticas/
claves

FUENTE: Popper, Rafael (2011). “Metodologia prospectiva’, en Luke Georghiou et al., Manual de prospectiva
tecnoldgica. Conceptos y prdctica. Coedicién: FLACSO México-Instituto de Ciencia y Tecnologia del Distrito
Federal, México, p.97.

A continuacion se describiran cinco métodos prospectivos (Popper, 2011):

1) Andlisis FODA. Es un método que primero identifica factores internos en
la organizacion o unidad geopolitica en cuestion (recursos, capacidades, etc.)
y los clasifica como fortalezas y debilidades. Del mismo modo, analiza y
clasifica factores externos (por ejemplo, cambios socioeconémicos y de en-
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torno general, o el comportamiento de competidores, mercados, regiones
vecinas, etc.) y los presenta como oportunidades o amenazas.

2) Paneles ciudadanos. Son grupos de ciudadanos dedicados a contribuir
con opiniones sobre ciertas problematicas, casi siempre para un gobierno
regional o nacional. Las actividades de este tipo de grupo pueden incluir el
llenado de cuestionarios, la discusion de problematicas concretas y transver-
sales que afectan a la comunidad (medio ambiente, delincuencia o servicios
locales de salud y la participacion en la planeacién comunitaria, puede im-
plicar hacer una lluvia de ideas sobre los problemas, las necesidades sociales
y sus posibles soluciones). Su puesta en practica obedece a su eficacia en el
fomento de una participacién amplia.

3) Bibliometria. Es un método basado en el analisis cuantitativo y esta-
distico de las publicaciones. Puede incluir el simple seguimiento del nimero
de publicaciones nuevas en un drea, quizas concentrandose en lo producido
en diferentes paises y distintos campos, y analizando su evolucion en el tiem-
po. Los analisis de impacto revisan las citas para evaluar, por ejemplo, los
trabajos mas influyentes en determinados temas.

4) Delphi. Es una técnica consolidada que incluye la realizacion repetida
de sondeos con las mismas personas y (a veces) con retroalimentacion de
respuestas andnimas a partir de rondas anteriores de sondeos tomando como
base la suposicidon de que asi se facilitard la produccion de mejores juicios,
evitando la influencia de actores contundentes o de alto nivel. Las encuestas
Delphi suelen realizarse en dos o (menos comun) tres rondas. Su uso mads
popular atiende a la necesidad de obtener opiniones acerca de si una situacion
evolucionara de tal o cual manera, o si es que se dara del todo. Las encuestas
Delphi suelen realizarse en linea y sus resultados sirven para elaborar reco-
mendaciones, planes de accién, mapa de rutas u otros instrumentos.

5) Andlisis de partes interesadas/MACTOR. Incluye técnicas de planeacion
estratégica que contemplan los intereses y fortalezas de diferentes actores,
ello con el fin de identificar objetivos clave en un sistema y reconoce posibles
alianzas, conflictos y estrategias. Estos métodos son muy comunes en el mun-
do empresarial y la esfera politica. En el trabajo de futuros hay técnicas como
MACTOR que llevan el método un paso mas alld al considerar sistematica-
mente si los actores del sistema estan a favor o en contra de determinados
objetivos, y representan la situacion mediante matrices que se someten a
analisis formales. Después, la informacion se emplea para elaborar escenarios,
proyectar acciones estratégicas y determinar los posibles planes de los dis-
tintos actores.
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PROSPECTIVA AMBIENTAL
Y DESARROLLO RURAL SUSTENTABLE

Si bien es cierto que a nivel politico y legislativo el pais ha ido avanzando en
la creacion de nuevas leyes incorporando la dimension sustentable al desa-
rrollo rural con la creacién de una Ley de Desarrollo Rural Sustentable en
2001 durante el gobierno de Vicente Fox Quezada (2000-2006), poco o nada
se ha hecho en el campo de las politicas publicas destinadas a dar certidum-
bre y viabilidad futura al sector rural y en el sector de la educacion agricola
superior, ya que en los planes y programas de estudio de licenciatura y pos-
grado de sociologia, ciencias agronémicas, ciencias ambientales y estudios
rurales, la prospectiva y sus multiples aplicaciones, siguen brillando por su
ausencia de los de mapas curriculares que forman a las nuevas generaciones
de socidlogos, agrénomos, zootecnistas, ingenieros forestales, biélogos, edu-
cadores agricolas, expertos en ciencias ambientales y desarrollo rural.

Por otra parte, en México se carece de una cultura de colaboracion entre
disciplinas y dreas de estudio, situacion que se convierte en un obstaculo para
llevar a cabo estudios globales en prospectiva ambiental, de ahi la importan-
cia estratégica que representa la interaccion de tres areas de estudio clave para
la construccidn de escenarios de futuro ambientales deseables, posibles y
probables que permitan concretar la ética ambiental que subyace en el para-
digma del desarrollo rural sustentable. Para fines pedagdgicos, plantearemos
una definicidn tentativa para cada una de las tres areas de estudio que habria
que seguir afinando.

A) Estudios Rurales. Area de estudio inter y multidisciplinaria donde
confluyen varias disciplinas de las ciencias sociales como la historia
(agraria), la antropologia (de las comunidades campesinas y de los
pueblos indigenas), la economia (agricola y ambiental), la ciencia
politica, la geografia (agricola) y la sociologia (rural y del medio am-
biente) que comparten marcos epistemologicos y metodologicos si-
milares en el estudio de los actores sociales en su interaccion con los
territorios rurales.

B) Ciencias Agronomicas. Es el conjunto de disciplinas agrondémicas,
pecuarias, forestales y agroecoldgicas como la fitotecnia, la parasito-
logia agricola, la agronomia de zonas tropicales, la agronomia de
zonas aridas, la zootecnia, la ingenieria mecanica agricola, la biotec-
nologia agricola, la edafologia agricola, la ingenieria en irrigacion, la
ingenieria forestal, la ingenieria agroindustrial, la agroecologia, la
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agroforesteria y la conservacion de los recursos naturales. Estas cien-
cias agronoémicas comparten diferentes marcos epistemologicos y
metodoldgicos para el estudio los recursos naturales y los procesos
de produccion agricola, pecuaria, forestal y agroecoldgica que se dan
en los territorios rurales.

C) Ciencias Ambientales. Area de estudios inter y multidisciplinaria don-
de confluyen las ciencias naturales (la quimica, la fisica, la geologia,
la biologia, la ecologia y las ciencias de la atmosfera), los Sistemas de
Informacién Geografica (SIG), la filosofia (ética ambiental) y las cien-
cias sociales (historia, antropologia, geografia, economia, ciencia
politica y sociologia) a partir de un problema comun que enfrentan
las sociedades contemporaneas en los espacios rurales y urbanos: la
crisis ambiental. En esta area de estudios se dan cita diferentes mar-
cos epistemoldgicos y metodoldgicos con un objetivo en comun: tra-
tar de resolver las multiples dimensiones de la crisis ambiental im-
pulsando el paradigma y la ética intergeneracional del desarrollo
sustentable.

En ese sentido la complejidad, la multidimensionalidad y el cortoplacis-
mo que caracterizan al estudio del campo mexicano, reclaman la colaboraciéon
interdisciplinaria y un horizonte temporal de largo plazo que permitan la
planificacion de un desarrollo rural sustentable que de viabilidad a los siste-
mas productivos, las tradiciones culturales, el medio ambiente y la calidad
de vida de sus habitantes. Y para ello es necesario construir escenarios de
futuro que permitan la participacion de los actores sociales que interactuan
en las comunidades y los municipios rurales del pais. Desde este punto de
vista, la prospectiva ambiental, permite la construccion de escenarios de fu-
turos amigables con el medio ambiente y en sintonia con los supuestos éticos
y sociales de la sustentabilidad.

Sin embargo, la prospectiva y sus aplicaciones no han sido inmunes a los
usos ideoldgicos de los grupos de poder y las organizaciones multilaterales
como la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OoCDE), cuya “racionalidad dominante” ha enfatizado el papel de los empre-
sarios, los gobiernos y los consumidores en detrimento de la participacion
de otros actores sociales clave respecto a la construccion de los escenarios de
futuro medioambientales.

La prospectiva medioambiental de la ocDE demuestra que enfrentar los retos
del medio ambiente es racional en términos econémicos y viables en términos
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tecnoldgicos. Visto desde una perspectiva de largo plazo, los costes de la accion
pronta son mucho menores que los costes de posponerla; mientras mds pronto
actuemos, mas sencilla y menos costosa sera la tarea. Los responsables de ela-
borar las politicas, los empresarios y los consumidores, todos deben hacer su
parte para implementar las ambiciosas reformas a las politicas que traeran las
mejoras ambientales mas efectivas en funcion de los costes. En ese sentido
las opciones quedan abiertas para que las generaciones futuras tomen sus pro-
pias decisiones acerca de cdmo aumentar su bienestar (OCDE, 2008, p. 14).

De acuerdo a algunos autores criticos, la prospectiva ambiental se insta-

16 dentro de la racionalidad del conocimiento en el contexto de una incipien-
te globalizacion econémica-ecolégica, donde la racionalidad dominante del
progreso y el desarrollo aparecen como una razén de fuerza que ha sometido
al “campo de lo posible” a la realidad existente. En ese sentido, la construccién
de la sustentabilidad ha implicado una idea y una visién de futuro que han
quedado ocluidas en las cegueras de la razon positivista (Leff, 2010).

Ante la incertidumbre del riesgo ecoldgico, del cambio climatico y de la catds-
trofe ambiental, la prospectiva ecoldgica debe servir para desactivar y revertir
los procesos insustentables actuales que siguen su marcha justificindose en el
argumento de la incertidumbre del conocimiento cientifico. Mas alla del deter-
minismo infundado de las ciencias, de las adaptaciones a las tendencias prees-
tablecidas, de la irrupcién de eventos impredecibles, la prospectiva implica
poner la razén al servicio del analisis de lo posible y de la alternativa, mirando
lo que la razén ha ocultado del lado ciego del saber: en este caso, el potencial
ecoldgico y la diversidad cultural del planeta (...) la prospectiva ambiental im-
plica asi la deconstruccién de la racionalidad dominante y la construccion de
una nueva racionalidad (...) la construccién de sociedades sustentables, de un
futuro sustentable, implica especificar metas que conducen a avizorar cambios
de tendencias, a restablecer los equilibrios ecoldgicos y a fundar una economia
sustentable. Es la transicion de una economia entrépica hacia una economia ne-
guentrdpica y hacia estados estacionarios de procesos actualmente guiados por
dindmicas de crecimiento insustentables (Leff, 2010, p. 73).

Actualmente existen una creciente literatura sobre las aplicaciones de la

prospectiva en el campo medioambiental tanto en México como en otros
paises de Latinoamérica donde destacan la prospectiva de las dreas naturales
protegidas, la prospectiva de la agricultura, la prospectiva del cambio clima-
tico, la prospectiva del agua, la prospectiva de la calidad del aire, la prospec-
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tiva de las energias alternativas, la prospectiva de las cuencas hidrograficas,
la prospectiva turistica, la prospectiva por zonificacién ecoldgica (zona ur-
bana, planicie, montafa, zonas de riego), etcétera (OCDE, 2008; Ganster, Aris-
pe e Ivanova, 2012).

CONCLUSIONES

sPor qué una vision de largo plazo para el campo mexicano que aterrice el
cometido del desarrollo rural sustentable? Porque la superaciéon de los gran-
des desafios que enfrenta el medio rural requiere de procesos de cambio
social, econémico, sociocultural y ambiental de largo plazo, es decir, de 20,
30 y 50 anos. En ese sentido, el corto plazo es el enemigo a vencer, pues los
periodos de gobierno de tres y seis afios, que dura un presidente municipal,
un gobernador o el presidente de la Republica, son insuficientes para encarar
la gravedad e inercia de los grandes problemas nacionales que aquejan al
campo mexicano.

Ahora bien, ;Cuales son los enemigos del desarrollo rural sustentable que
hay que tomar en cuenta a la hora de construir escenarios de futuro deseables,
posibles y probables? En primer lugar la clase politica que aplica politicas
neoliberales, promulga leyes y permisos de acuerdo a los intereses de las
élites econdmicas nacionales y trasnacionales con efectos devastadores para
el medio ambiente, las tradiciones culturales, los productores agropecuarios
y los pueblos indigenas. En segundo lugar, las bandas del narcotrafico que
extorsionan, secuestran y asesinan a productores agropecuarios y forestales,
y obligan a comunidades indigenas y campesinas a sembrar estupefacientes
como la amapola y la mariguana. En tercer lugar, la corrupcién y el manejo
politico-electoral de recursos econémicos y programas sociales por parte de
funcionarios y agrobnomos, cuyas acciones estan encaminadas a lucrar y a
estafar cooperativas, organizaciones campesinas, ganaderas, forestales e in-
digenas. En cuarto lugar, el cambio climatico global, con los fenémenos ci-
clicos del Nifo y de la Nifia que vulneran la sostenibilidad del sistema agro-
alimentario nacional, agravando la dependencia agroalimentaria de Estados
Unidos, ademds de amenazar la sobrevivencia de los ecosistemas naturales.
Y en quinto lugar, la feminizacién y el acelerado proceso de envejecimiento
rural que amenazan con instaurar la descampesinizacion, la desagrarizacion
y la desruralizacion del campo mexicano.

La prospectiva ambiental requiere que la colaboracion entre una diver-
sidad de disciplinas y areas del conocimiento como las ciencias sociales, las
ciencias agrondmicas, las ciencias ambientales y los estudios rurales. En ese
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sentido, toda planeacion estratégica, politica publica y programa de desarro-
llo rural requeriran forzosamente de la metodologia y la praxeologia de la
prospectiva, para concretar la ética intergeneracional y el equilibrio entre las
dimensiones econdmica, social y ambiental del desarrollo rural sustentable.
Para poner en marcha los ejercicios de prospectiva ambiental sera necesario
contar con una serie de objetivos, una metodologia, un conjunto de técnicas
prospectivas, un horizonte temporal, un sistema de indicadores econémicos,
sociales y ambientales (poblacion, pobreza, uso y contaminacion del suelo,
uso y contaminacién del agua, emisién de contaminantes a la atmosfera,
superficie agricola, superficie de dreas naturales protegidas, impactos del
cambio climatico global como sequias, huracanes y heladas e impactos de
megaproyectos inmobiliarios, mineros, turisticos, energéticos, aeroportua-
rios, carreteros, entre otros) y la participacion de una diversidad de actores
sociales que permitan la construccion del escenario ambiental deseable.
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LA SUSTENTABILIDAD COMO TEMA DE
RESPONSABILIDAD SOCIAL DE UNIVERSIDADES
AGRICOLAS DE AMERICA LATINA Y EL CARIBE
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RESUMEN

Con el fin de determinar la opinion de docentes de Universidades Agricolas
de América Latina y el Caribe respecto a la sustentabilidad como tema de
Responsabilidad Social Universitaria (Rsu), se procedié a realizar una inves-
tigacion utilizando un instrumento tipo encuesta. Este instrumento se desa-
rroll6 a partir de la propuesta de Frangois Vallaeys quien define la RsU en
cuarto ambitos: la organizacion, la docencia, la investigacion y el servicio.
Los docentes tuvieron la oportunidad de expresar su opinion de acuerdo con
una escala tipo Likert que permito establecer las tendencias de sus opiniones.
A partir del analisis de la informaciéon proporcionada por los docentes que
en su mayoria son del sexo masculino, de nombramiento permanente, de
mas de diez afos de servicio, se puede concluir que la sustentabilidad se va
incorporando en todas sus dimensiones de la 1EAs analizadas, por lo que la
RSU puede ser considerada como una politica de gestion para responder a los
impactos de cada universidad.

Palabras clave: RsU, gestion de impactos, educacion agricola.

INTRODUCCION

La Universidad ante los problemas sociales es considerada un agente de cam-
bio que tiene que alumbrar nuevos paradigmas que expliquen la realidad;
experimentar cientifica y tecnolégicamente las soluciones a dichos problemas
y capacitar al capital humano que debe emprender el cambio. Ante la proble-
matica ambiental, las universidades deben comprometerse no solo desde su
docencia e investigacion, sino también en su gestion y, en general, en la vida
universitaria, ya que pueden educar a partir de la practica cotidiana de asumir
nuevos comportamientos y estilos de vida mads sostenibles en los propios
centros educativos (Ramirez, 2017), es decir, la universidad, como toda orga-
nizacion, debe ser consciente de las consecuencias y efectos que sus procesos
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y actuaciones provocan en los ambitos humanos, sociales y ambientales; debe
proveer que el funcionamiento normal de la organizacién no genere impac-
tos negativos, y si lo hace, debe garantizar que puedan mitigarse para llevar-
los a niveles legal y socialmente aceptables. La exigencia ética de sostenibili-
dad invita a redefinir los modelos de gestion de las organizaciones.

La responsabilidad social se presenta entonces como una politica de ges-
tion que obliga a la organizacion a internalizar sus externalidades, donde ésta
debe entenderse como parte de un entramado social amplio y complejo, en
el cual puede cumplir una tarea destacada de intermediacion para acercar
intereses complementarios. Trascender la mirada de la propia institucion para
forjar alianzas incrementa el capital social del entorno y le permite avanzar
desde una logica reactiva (de adaptacion) hacia una légica proactiva (de in-
novacidén), creando nuevas solidaridades para la solucién de problemas so-
ciales y ambientales (Vallaeys, et al. 2009).

RESPONSABILIDAD SOCIAL UNIVERSITARIA
Y SU RELACION CON LA SUSTENTABILIDAD

En la construccion del concepto de Rsu y su evaluacion podemos encontrar
distintas formas de comprenderlo dado el multiple marco referencial exis-
tente sobre el tema. Aunque, estas nociones atin han sido poco estudiadas y
desarrolladas por grupos de investigadores en universidades o centros de
estudio se destacan elementos como compromiso social, valores, desarrollo
sustentable, formacion de profesionales competentes y ciudadanos respon-
sables, etc. (Gaete, 2012) (Ramallo, 2015).

Arana y colaboradores (2008) definen la Rsu como “el compromiso que
tiene la institucion de difundir y poner en practica un conjunto de conoci-
mientos y valores en la formacion profesional, en los procesos de investiga-
cion, innovacion y proyeccion social, funciones que deben estar enfocadas a
la solucion de problemas sociales”.

El objetivo principal de la Rsu es cambiar la mentalidad y los habitos de
sus estudiantes, que la comunidad sea un modelo de ética, valores democra-
ticos y de sustentabilidad, que se irradie para el resto de la sociedad. Las
universidades deben ser ejemplo de actuacién en su gestion, en la relacion
con sus entornos y las personas, y en su proyeccion exterior. Una universidad
sustentable debe incorporar la sustentabilidad en todas las dimensiones aca-
démica, de investigacion, ambiental, econdmica, filosoéfica-politica, perso-
nal-social, pues se trata de un concepto que apuesta a la integridad (Gil, 2013).
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Gaete (2011) engloba las diferentes propuestas de RsU en tres enfoques
teodricos: a) el gerencial se preocupa por analizar el impacto del quehacer
universitario en la sociedad, sobre todo mediante la rendicién de cuentas de
sus acciones y decisiones hacia sus stakeholders; b) el prospectivo se orienta
a revisar la contribucion del quehacer universitario al necesario debate y
reflexién para alcanzar una sociedad mas sustentable y justa; y ¢) el norma-
tivo se enfoca al desarrollo de marcos valdricos desde la universidad como
un eje normativo para hacer lo correcto en la vida en sociedad, mediante el
establecimiento de redes universitarias nacionales o globales en torno a la
responsabilidad social.

La RsU ya practicada en muchas universidades. Por ejemplo: la red Aus-
JAL (Asociacion de Universidad Jesuitas de América Latina) esta constituida
por 31 universidades de 15 paises de América Latina (Red rsu, 2014); el
Proyecto Universidad Construye Pais es impulsado por la Corporacién Par-
ticipa y la Fundacién Avina, estd conformado por trece Universidades chile-
nas (Pérez, et al., 2009) (Ferndndez, et al., 2006); en la Red Talloires participan
28 universidades de todo el mundo.

Otras Universidades realizan actividades de Rs que sin oficializarlo po-
drian calificarse como tales. Sin embargo, lo observable es que dichas pro-
puestas son aisladas, estan desarticuladas y, en la mayoria de los casos, des-
conocidas por la totalidad de la comunidad universitaria y, lo que es peor, no
constituyen una politica institucional (Pérez, et al., 2009). Los enfoques de
RSU Yy las estrategias emprendidas tienen mucho valor, ya que han permitido
tomar conciencia de que la universidad tiene un compromiso con la sociedad
y por ende han trabajado en pro de ello, aunque se requiere tener un enfoque
para toda la organizacion.

Bernal y Rivera (2011) identifican tres tendencias de la forma en que la
Universidad asume la Rrs:

« Modelo pragmatico: se da por la inercia propia de los programas de
extension universitaria, cuando ademas de la formacion de estudiantes,
las instituciones prestan un servicio social que de alguna manera con-
tribuye a subsanar problemas que padecen las poblaciones en las cua-
les se desempenian.

« Modelo axiolégico: justifica la inversion de las universidades con re-
cursos financieros y dedicacidon de profesores y estudiantes en la pres-
tacion de los servicios sociales, desde una perspectiva ética misional.

"Estudiante del Doctorado en Ciencias en Educacion Agricola Superior de la uach, México, jou_572@
hotmail.com
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« Modelo gerencial (de gestion): se fundamenta en la posibilidad de
retornar a la sociedad los beneficios que las universidades reciben, de
tal forma que no sélo se apoyan resultados a corto plazo, sino que se
manejen los impactos sociales para que sus productos sean de utilidad
para la sociedad actual y las generaciones por venir.

La Rs se sustenta en las dimensiones de sustentabilidad, por ello las uni-
versidades han adoptado de manera progresiva practicas de funcion de ges-
tion (Gil, 2013).

El enfoque de rsu desarrollado por el profesor Vallaeys de gestion de
impactos resulta mas completo y ha sido retomado de forma total o parcial
por muchos planteamientos teéricos y practicos en los ultimos afos. El mo-
delo consta de cuatro ejes: gestion ética y ambiental de la institucion; forma-
cion de ciudadanos responsables y solidarios; produccién y difusion de co-
nocimientos socialmente pertinentes; participacion social en promocién de
un desarrollo mas humano y sostenible (Vallaeys, 2008). En cada eje estan
integrados elementos de sustentabilidad.

RSU EN LA EDUCACION AGRICOLA SUPERIOR

Los problemas globales y en particular ambientales y de sustentabilidad a los
que la universidad busca dar respuesta no son ajenos a la educacion agricola
superior, por el contrario los particulariza, entre los que se podrian mencio-
nar: la pobreza extrema (casi 80% de las personas extremadamente pobres
viven en areas rurales, donde la mayoria dependen de la agricultura), segu-
ridad alimentaria (se requiere la eficiencia de los sistemas agricolas para la
produccién de alimentos sanos), disponibilidad de agua (los cultivos y el
ganado utilizan 70% a 95% del total de las extracciones de agua), el uso de
energia (los sistemas alimentarios consumen 30% de la energia del mundo),
produccion sustentable de alimentos (la agricultura tiene impactos ambien-
tales negativos, como la pérdida de suelo, agua y nutrientes, las emisiones de
gases de efecto invernadero y la degradacién de los ecosistemas), conserva-
cién de ecosistemas y bosques (luchar contra la desertificacion, detener e
invertir la degradacion de las tierras y poner freno a la pérdida de la diversi-
dad bioldgica), etcétera (Fac, 2016).

La EAs sin duda tiene un fuerte compromiso con la sociedad y en parti-
cular con el sector agricola y con el medio rural a través de la generaciéon de
nuevo conocimiento y desarrollo de tecnologias, que incremente la produc-
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cién a menores costos y sin dainos ambientales (Segura, 2012). Sin embargo,
la docencia, y por tanto la formacién profesional de agrénomos, debido a los
cambios y tendencias de la practica profesional, esta orientada por dos mo-
delos: el paradigma social dominante y un paradigma emergente llamado
medioambiental. El primero se caracteriza por valores orientados a las fuer-
zas del mercado, por una produccion a gran escala, y por percibir la natura-
leza, como algo inagotable y neutral. El paradigma medioambiental propug-
na por una economia con rostro humano, con una estructura politica
participativa y democratica, y promueve acciones de interés social (Victorino
y Flores, 2004).

La investigacion desarrollada en las universidades agricolas tiende a ser
“aplicada” en el sector agropecuario, no obstante, se ignora la compleja relacion
entre los seres humanos y el ambiente fisico del cual forman parte (Mu-
re-Bowling, 2007). Ademas, como sucede en el caso de la docencia, la inves-
tigacion recibe multiples influencias externas, por ejemplo, las modificaciones
de los campos disciplinarios, el mundo laboral, industrial y empresarial; la
estricta y creciente regulacion de los posgrados; los sistemas de evaluacion
de la productividad de la investigacién y de los investigadores; etcétera (PDI,
2009).

La extension, como una actividad sustantiva y fundamental en la relacién
universidad-sociedad, esta definida desde distintas perspectivas y atendien-
do a diferentes criterios seguin el grado de participacion del campesino, agri-
cultor o actor social rural en el proceso en cuestion, recientemente se esta
promoviendo el enfoque de la extension desde el emergente paradigma
eco-social o medioambiental, lo cual implica concebir ésta, en mayor medi-
da, como comunicacién, animacion y accion politica, aunque ello no impli-
que que ya no tengan cabida acciones con los actores sociales rurales (Mejia,
2011).

Es evidente que las 1EAS luchan por cumplir su funcién social y, mas atn,
ante los problemas de urgencia global, luchan contra las funciones asignadas
que lejos de ayudar a responder a las necesidades sociales distraen esfuerzos
y recursos. La RsuU ha sido poco implementada en las universidades con orien-
tacion agricola, al menos son casos poco estudiados, ejemplo de ello es la
Facultad de Ciencias Ambientales y Agricolas de la Universidad Rafael Lan-
divar de Guatemala (FCAA, 2014).
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METODOLOGIA

Para la realizacion del andlisis exploratorio de las universidades agricolas de
América Latina y el Caribe respecto a sus actividades en torno a la Rsu se
evalud en la comunidad académica la percepcion que se tiene sobre dichas
actividades, a través de un instrumento tipo encuesta. Para el disefio del
instrumento se aplic el siguiente proceso: i) se partio de los objetivos de la
investigacion; ii) se desarrolld el instrumento a partir de los temas propues-
tos por Vallaeys (2008) en su modelo de rsu. Esta herramienta se conformé
de 50 reactivos de los cuales cinco corresponden a preguntas de identificacion
y los 45 restantes a afirmaciones positivas que describen actividades que
suman a la RsU; estos ultimos se distribuyeron en bateria de acuerdo con los
ejes de rRsU de la siguiente manera: campus responsable, 1-12; Formacion
profesional y ciudadana, 13-21; Gestion social del conocimiento 22-34, y
Participacidn social, 35-45; iii) se propuso un formato de respuesta tipo Likert
para medir la reaccién de los participantes, cuyas opciones iban de iban de
1: nunca a 5: siempre; iv) se realizd una prueba piloto para verificar el com-
portamiento del instrumento; v) se realizaron los ajustes, para finalmente; vi)
enviar el instrumento a los docentes.

Para el estudio de la sustentabilidad como tema de RsuU sdlo se analizan
los items:1, 7, 8, 13, 14, 22, 23, 24, 31, 32, 33, 34, 42, 43, 44 y 45.

Debido a que este estudio es de tipo exploratorio la encuesta fue envia-
da a profesores de diez universidades de tradicion agricola en América
Latina y el Caribe, los cuales fueron identificados en las paginas web de di-
chas universidades y bases de datos del IICA. Se tuvo una respuesta de 138
profesores, los cuales contestaron la encuesta en linea a través de la herra-
mienta Google Forms, durante el periodo del 13 de junio al 27 de junio de
2016.

Se tuvo respuesta de todas las universidades, con obvia amplitud de las
universidades de mayor tamafio (Universidad Auténoma Chapingo, México:
27; Universidad Antonio Narro, México: 25; Universidad Nacional Agraria
la Molina, Perti: 23; Universidad Agraria de la Habana, Cuba: 12; Universidad
Agraria de Colombia, Colombia: 12; Universidad Nacional Agraria de la Sel-
va, Perti: 12; etc.). En lo que respecta al programa académico al cual perte-
necen los docentes también se tuvo representacion de acuerdo a la demanda
de dichos programas (Agricola: 38; Zootecnia: 29; Agroindustria alimentaria:
27; Agronegocios: 27; etc.).

Con referencia al tipo de nombramiento de los docentes encuestados
93.5% es de tipo permanente; en cuanto al tiempo de servicio en la univer-
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sidad 76.8% tiene mas de diez afios, 11.6% entre cinco y diez afios y 11.6%
menos de cinco anos. El 78.6% corresponde al sexo masculino.

La informacion recabada se proceso con el conteo, agrupacion de datos,
porcentajes y graficas para el analisis de resultados. Se fij6 60% de respuesta
minimo para que las acciones que se realizan positivamente (casi siempre y
siempre) fueran consideradas como acciones que las universidades estudiadas
realizan en favor de su Rsu. Por el contrario, para las acciones que poco se
realizan (casi nunca y nunca) se fijé 30% de respuesta para ser consideradas
como acciones prioritarias por fortalecer la Rsu de las universidades estudia-
das y por tanto se hacen las recomendaciones correspondientes.

ANALISIS DE RESULTADOS

Enlo que se refiere a la organizacion de campanas internas de promocién del
enfoque RsU la percepcion de la mayoria de los docentes fue que se realizan
de forma regular (item 1), es decir, no existe una tendencia clara en realiza-
cién de campanas de rsU, lo que podria deberse a que si bien se realizan
actividades que se consideran como socialmente responsables estas no son
declaradas o promovidas como tal.

Campus responsable

La distribucion de la percepcion de aspectos relacionados a campus respon-
sable se representa en la Grafica 1. La gestion de un campus responsable
ambientalmente (items 7- 8) se percibié como regular, sin embargo, la apli-
cacion de criterios de responsabilidad social y ambiental en la seleccion de
proveedores es poca.

La planeacion y la gestion del campus universitario bajo el marco de la
sustentabilidad, tal como reconocen Conde y colaboradores (2006), repre-
sentan la oportunidad practica de atender los principios relacionados con la
conservacion del medio ambiente a través de actividades que sean responsa-
bilidad completa de las 1Es. Por tanto, el compromiso efectivo, en torno a la
sustentabilidad en las universidades, sera el de incluir en los estatutos uni-
versitarios preceptos que se relacionan con el rol de la universidad en la
sostenibilidad. Este compromiso deberia establecer los objetivos a alcanzar,
asi como las actuaciones necesarias para su logro, y evitar asi que puedan
quedarse en simples declaraciones de intenciones (Ramirez, 2017).
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GRAFICA 1. Distribucion de la percepcion de aspectos relacionados a “Campus responsable”
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En las universidades, entre las practicas sustentables destacan el desarro-
llo de la infraestructura institucional, considerando que esta tenga un bajo
impacto ambiental; el disefio de nuevas estructuras fisicas y el redisefio de
las actuales; y el aumento y mejoramiento del area verde de la universidad,
aunque no se limita solamente al interior del campus, sino que deberia con-
tribuir al ambiente local dentro de su drea de influencia. Adicional a esto, se
busca que las 1Es cuenten con un sistema integral de compras que se base en
criterios de sustentabilidad, programas de reutilizacién de insumos (quimicos
y materias de oficina) y un sistema que disminuya el uso de papeleria en
beneficio del manejo electrénico de la informacion (Conde, et al, 2006).

Formacion profesional y ciudadana

La distribucion de la percepcion de aspectos relacionados a formacién pro-
fesional y ciudadana se representa en la Gréfica 2. En la formacion profesio-
nal la presencia de tematicas ciudadanas y de rs en el curriculo (items 13-16)
se percibi6 mayormente de forma regular y casi siempre favorecida por el
abordaje de temas de Desarrollo Sustentable (Ds) y afectado por la falta de
capacitacion de los docentes en temas de educacion ciudadana, responsabi-
lidad social y ética.
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El abordaje de temas de Ds, con todo y sus paradojas y contradicciones,
demuestran una capacidad de respuesta al entorno y una alta capacidad de
analisis, iniciada la reflexion y accién en pro del ps (Gutiérrez y Martinez,
2010). Sin embargo, sin restar mérito de esta situacion favorable, hay que
considerar que el tema de Ds es polisémico, ya que es posible identificar tres
aproximaciones conceptuales enfocadas a la agricultura: la primera es en
términos técnicos y econdémicos, es decir, en términos de la capacidad de la
oferta para expandirse y responder a la demanda por medios agricolas en
términos crecientemente favorables, la segunda, como un problema de des-
equilibrio del balance ecolégico con relacion al sistema natural, y la tercera,
en términos de una agricultura alternativa, que haga énfasis en la sustenta-
bilidad no solamente de los recursos fisicos, sino también de los valores co-
munitarios. Este tltimo grupo, naturalmente, estd inspirado en aproxima-
ciones de perspectiva agroecoldgica (Bejarano, 1998); en consecuencia y
correspondencia con la RsU, este ultimo enfoque de Ds debiera ser el que se
aborde en los cursos de formacion del agrénomo.

GRAFICA 2. Distribucién de la percepcion de aspectos relacionados a “Formacion profesional y
ciudadana”
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La educacion para el desarrollo sostenible tiene su campo de accion en
los ambitos de la educacion formal, no formal e informal, aplicando distintos
tipos de racionalidad: competencias cognitivas (saber): comprension critica
de la problematica socio-ambiental global, nacional, local; competencias me-
todoldgicas (saber hacer): adquisicion de habilidades, estrategias, técnicas y
procedimientos para la toma de decisiones y la realizacion de acciones rela-
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cionadas con la sostenibilidad; y competencias actitudinales (saber ser y va-
lorar): fomentar las nuevas actitudes y valores coherentes con la sostenibilidad
(Aznar y Ull, 2009).

Gestion social del conocimiento

La distribucion de la percepcion de aspectos relacionados a gestion social del
conocimiento se representa en la Grafica 3. La promocion de la inter y trans-
diciplinariedad en la gestion del conocimiento (items 22-25) se percibié como
un aspecto que se lleva a cabo casi siempre, este aspecto se ve favorecido por
la formacién de equipos de investigacion interdisciplinarios, lo que resulta
propicio en el estudio de los problemas fundamentales que enfrenta la hu-
manidad, como lo es la falta de sustentabilidad. Lo transdisciplinario traspa-
sa los limites de lo interdisciplinario y tiene como objetivo superar la secto-
rizacion del conocimiento, mas alld del enriquecimiento de las disciplinas
con diferentes saberes (multidisciplina) y del intercambio de métodos cien-
tificos de los saberes (interdisciplina) (Carvajal, 2010).

La promocidén de investigaciones aplicadas a temas de desarrollo (items
31-34) se percibié como un aspecto que mayormente se lleva a cabo casi
siempre, en el que se favorece los proyectos en colaboracién con administra-
ciones publicas que con otras universidades.

GRAFICA 3. Distribucion de la percepcion de aspectos relacionados a “Gestion social del
conocimiento”
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Participacion social

La distribucion de la percepcidn de aspectos relacionados a la participacion
social se representa en la Grafica 4. La promocidn de redes sociales para el
desarrollo (items 42-43) se percibié como un aspecto que mayormente se
lleva a cabo casi siempre, debido a que se tienen buenas relaciones con acto-
res externos para el desarrollo social y ambiental.

La participacion activa en la agenda local y nacional de desarrollo (items
44-45) se percibié como un aspecto que mayormente se lleva a cabo casi
siempre, favorecida por las buenas relaciones con los gobiernos locales, re-
gionales y ministerios para la promocion del desarrollo social y ambiental,
aunque las actividades de difusién en medios masivos de comunicacién se
advirtieron menores.

Si bien estos aspectos se observaron muy favorables es conveniente revi-
sarlos con cautela, ya que en el término de actor social entran diferentes ac-
tores, como lo pueden ser gobierno, empresas, ONG, instituciones educativas,
etc., y estos a su vez pueden tener diferentes intereses, por lo que la integra-
cién de actores sociales en la investigacion y actividades que se lleva a cabo
en las universidades agricolas deberia tener como objetivo principal el im-
pulso del desarrollo sustentable bajo la perspectiva agroecoldgica.

GRAFICA 4. Distribucién de la percepcion de aspectos relacionados a “Participacion social”
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CONCLUSIONES

La gestion de la Rsu en las universidades agricolas estudiadas se percibié por
sus docentes, en general, como positiva. Entre los ejes de Rsu se percibid
mayor actividad positiva en la Formacién profesional y ciudadana y en la
gestion del conocimiento, lo cual es favorable debido a que son las funciones
sustantivas universitarias (docencia e investigacion) a las que mas se destinan
recursos, sin embargo, queda abierto un sin nimero de retos para actuar
responsablemente desde la gestion y el servicio o extension universitaria.

En cuanto a la formacién profesional y ciudadana resulté muy favorable
el abordaje de temas de desarrollo sustentable en los cursos de carrera, lo que
pareciera indicar que la formacién de los agronomos se esta transformando
hacia un paradigma medioambiental de acuerdo a lo descrito por Victorino
y Flores (2004), aunque se tendra que aumentar la capacitacion de los docen-
tes en temas de educacion ciudadana, responsabilidad social y ética.

En la gestion del conocimiento la formacion de equipos de investigacion
interdisciplinarios e investigacion permanente en temas y ejes prioritarios
para el desarrollo social y ambiental hubo un resultado favorable. Lo anterior
podria indicar que esta mejorando la pertinencia de la investigacion de las
universidades estudiadas.

En la participacién social de las universidades analizadas fueron favora-
bles las buenas relaciones con actores externos para el desarrollo de proyec-
tos sociales y ambientales, lo que pareciera indicar que se esta realizado ex-
tension con enfoque eco-social, de acuerdo a los enfoques descritos por
Mejia (2011). No obstante, la evaluacion de la calidad e impacto de cada
proyecto especialmente por la parte beneficiada es un asunto de suma im-
portancia que queda pendiente para las IEAS.

En campus responsable la gestion ambiental fue regular por lo que la
implementacion y operacién adecuadas de los programas ambientales debe-
ran necesariamente pasar por un cambio en la cultura organizacional y un
reconocimiento de la importancia de la participacion de todos los actores de
la universidad en la persecucion de objetivos comunes (Conde, et al.).

En general la IEAS estudiadas van incorporando la sustentabilidad en
todas sus dimensiones, por lo que la RsU puede ser considerada como una
politica de gestion universitaria para responder a los impactos de cada uni-
versidad, obligdndola a poner en tela de juicio sus presupuestos epistémicos
y su curriculo oculto (Vallaeys, 2014).
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RESUMEN

La educacion ambiental (EA) es aquella que busca en los individuos desarro-
llar conductas apropiadas con relacion a su entorno de acuerdo a sus valores,
asumidos libres y de manera responsable. Entonces, los campos afectivo-va-
lorativos y cognitivo se encuentran interrelacionados en esta educaciéon am-
biental (Novo Maria 2003). Por lo tanto, cada ser humano esta compuesto
por una parte bioldgica (proceso de reproduccién) y una parte cultural. Esta
ultima es la que nos distingue de otros seres vivos. Por ello, el proceso edu-
cativo, es el que permite la transferencia de las adaptaciones culturales en un
contexto determinado. Es asi, que la educacion, y en especial, la educacion
ambiental, se hace necesaria para comprender las relaciones que los humanos
tenemos con nuestro ambiente y las transformaciones derivadas de éstas en
la vida diaria (Boada y Toledo 2003).

La educacion ambiental -segtin defiende André Giordan y Christian Sou-
chon- como forma de educacion es, relacionar los temas que se abordan con
los problemas del medio ambiente; asi también, argumentan y coincido con
ellos que se deben tratar los problemas de utilizacion y de gestion de los re-
cursos; pues no solo la contaminacion, la erosion del suelo y los ruidos son
problemas ambientales, mas bien deben reconocerse a éstos y otros problemas
mas graves como “atentados” al medio ambiente, lo que se traduce en pérdi-
da del patrimonio genético, del paisaje e incluso de la misma cultura. Hechos
producidos indiscutiblemente por el abuso indiscriminado de los seres hu-
manos al querer demostrar su superioridad ante la naturaleza misma. De ahi,
la imperante necesidad de aprovechar la EA como herramienta metodoldgi-
ca indispensable en nuestros dias para la modificacién de actitudes y de com-
portamientos humanos que generen un verdadero compromiso hacia la de-
fensa y el uso adecuado del medio.
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A grosso modo, se muestra el siguiente esquema la adaptacion de los
componentes basicos del terreno ambiental con sus objetivos, desde el enfo-

que de aptitudes.

CuaDRO 1. Componentes basicos del terreno ambiental.

EL CAMBIO
Los seres vivos y el medio se
encuentran en un proceso de
cambio permanente modificacion
resulta una nueva

=

LOS EFECTOS
De cada especie o un nuevo medio

EL TIEMPO

En cada transformacion hay factores

determinantes:
tiempo-velocidad

INTERACCION
Las interacciones de las formas de
vida entre ellas y con el medio
provocan transformaciones y
efectos que determinan la
naturaleza de los organismos y de
las poblaciones, asi como el
sentido de las transformaciones

=

INTERDEPENDENCIA
Los seres vivos son
interdependientes los unos de los
otros y de su medio

LoS UTILES O APTITUDES

La humana es una especie entre otras muchas dentro del ecosistema te-
rrestre. Su comportamiento cultural es uno de sus rasgos especificos, sus
aptitudes y sus valores culturales condicionan las interacciones entre el ser

humano y su medio.
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Para el objetivo perseguido podemos repartir estas aptitudes culturales
basicas en cuatro categorias principales:
1° Aptitudes de adquisicion:
- Observacion, - organizacion, - manipulacion,
- percepcion, - abstraccion, - comunicacion.

20 Aptitudes sociales:
- Comprension de la naturaleza y de la funcion del comportamiento hu-
mano.
- Establecimiento de valores y su analisis.
- Desarrollo y mantenimiento de la sensibilidad con respecto a otros
individuos, grupos u otras formas de vida.
- Comunicacion de las sensaciones, de las creencias y de los hechos.

3° Aptitudes politicas:
- Evidenciar las necesidades de los procesos politicos y responder a ellas.
- Transformar las aptitudes y el comportamiento de otras personas.
- Modificar las instituciones socio-politicas.

4° Aptitudes econdmicas:
- Asegurarse de la obtencidn de las materias primas necesarias y de los
medios para satisfacer las necesidades y aspiraciones del ser humano
con un minimo de impacto sobre el ecosistema.

FueNTE:: Elaboracion propia basada en Giordan y Souchon, 1999:9.

Entonces, la educacién ambiental debe considerar los problemas so-
cio-ambientales desde una perspectiva ecologica en el que el ser humano se
reconozca como parte integrante del ecosistema, logrando asi abandonar “el
“antropocentrismo” que ha sustentado las formas de relacién dominadora
del individuo respecto de la naturaleza” (R. Otero, 2001: 61).

Y por lo anterior, cabe destacar que la UNEscO, posterior a la conferencia
de Belgrado en el afio 1975, precis6 como meta y objetivos de la EA:

Es menester precisar el argumento de los autores —referente a la tabla anterior,

en cuanto a los objetivos de la educacion ambiental— que: los problemas del
medio implican la participacion de la gestion y la utilizacién de los recursos.
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Recordemos también que desde el ano 1977 en Thilisi, Georgia, por con-
ducto de la UNEsco, en la Conferencia Intergubernamental sobre Educacion,
se sentaron las bases para la educacién ambiental, con el postulado de que
los discentes aprendieran a resolver problemas. Esto significo que al proponer
la solucion mas adecuada y prudente a cierta dificultad se estuviese conscien-
te de la complejidad de factores interdependientes que intervienen para su
mejor comprension (Boada y Toledo, 2003).

Por tanto, en la Declaracion de Thbilisi. Principios Rectores de la Educa-
cion Ambiental, se argumento:

« Considerar el medio como un todo, bajo sus aspectos naturales y los
creados por la sociedad, tecnologicos y sociales (econémicos, politicos,
cientificos, historicos, culturales, morales, estéticos).

« Ser un proceso continuo; tendra que empezar en el nivel preescolar y
continuar en el ambito escolar y extraescolar.

 Adoptar un punto de vista interdisciplinario y utilizar los recursos de
cada disciplina, de manera que situe los problemas del ambiente en
una perspectiva global y equilibrada.

+ Examinar las cuestiones principales del medio desde una 6ptica local,
estatal, regional e internacional, a fin de que las alumnas(os) se hagan
una idea de las condiciones ambientales que se dan en las otras regio-
nes geograficas.

o Centrarse en las situaciones actuales y futuras del medio, teniendo en
cuenta su perspectiva historica.

o Insistir sobre el valor y la necesidad de una colaboracion local, estatal
e internacional en la prevencion y resolucion de los problemas del
ambiente.

o Estudiar sistematicamente, desde el punto de vista del medio, los pla-
nes de desarrollo y crecimiento.

 Hacer participar a las alumnas(os) en la organizacion de sus experien-
cias de aprendizaje, y darles la oportunidad de tomar las decisiones
referentes a éstas y de aceptar sus consecuencias.

« Elaborar un informe para los estudiantes de todas las edades, a fin de
sensibilizarlos en el tema del ambiente, a dotarlos de los conocimientos
y de la aptitud necesarios para solucionar los problemas y determinar
los valores, que atraiga especialmente la atencidn de los mas jovenes
hacia las cuestiones del medio que se producen en su propia comunidad.

« Ayudar a las alumnas(os) a revelar los sintomas y las causas reales de
los problemas ambientales.
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o Recalcar la complejidad de las cuestiones del medio vy, asi, la necesidad
de desarrollar sentido critico y las aptitudes precisas para resolver los
problemas.

o Utilizar medios educativos variados y una gama amplia de métodos
de comunicacién y de adquisicion de los conocimientos sobre el am-
biente, y atender adecuadamente las actividades practicas y las expe-
riencias (Boada y Toledo 2003:19-20).

Comprendido lo anterior, estamos en posibilidades de proporcionar al-
gunas definiciones de la citada educaciéon ambiental.
Para Enrique Leff:

la educacién ambiental busca articular subjetivamente al educando en la pro-
duccion de conocimientos y enlazarlo en los sentidos del saber. Ello implica
fomentar el pensamiento critico, reflexivo y propositivo frente a las conductas
automatizadas que genera el pragmatismo y el utilitarismo de la sociedad actual
(2002, p. 268).

Sin embargo, cuando se trata de una educacién comunitaria, en la que se
pretenda vincular el significado ambiental, entonces, se requiere de una ca-
pacitacién técnica que permita asimilar y decidirse por el uso ambientalmen-
te responsable de ciertas tecnologias modernas seleccionadas junto con las
tradicionales, y, al mismo tiempo, tener iniciativa para la introduccion de
nuevas tecnologias que se vayan produciendo. Ademds, es de considerarse la
formacion y la conciencia critica que permitan comprender la inclusion de
las comunidades en un mundo globalizado, en el que se ratifiquen sus dere-
chos culturales y defiendan sus recursos a través de practicas sustentables,
con plena conviccién de un aprendizaje significativo de conocimientos téc-
nico-cientificos para obtener la autogestion comunitaria.

Tratandose, en consecuencia, de una educacién ambiental popular, vale
destacar que ésta se basa en:

las propuestas de la educacion popular critica y de la pedagogia de liberacion
(Freire, Fals, Borda, Illich), para plantear nuevas vias para la construccion, la
transmision y la apropiacion del saber. Ello plantea la necesidad de internalizar
en la ciencia de la educacion el concepto de ambiente, el analisis de la comple-
jidad y los métodos de la interdisciplinariedad, transformando asi las practicas
pedagogicas (Leff, 2002, p. 274).
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CuADRO 2. La Meta y los Objetivos de la EA

Meta

Objetivos

Formar una poblacion
mundial consciente y
preocupada por el
medio y por los
problemas relativos a
él, una poblacién que
tenga los
conocimientos, las
competencias, la
predisposicion, la
motivacion y el sentido
de compromiso que le
permita trabajar
individual y
colectivamente en la
resolucion de los
problemas actuales y
en que no se vuelvan a
repetir.

1. La toma de conciencia:

- Ayudar a los individuos y a los grupos sociales a
tomar conciencia del medio global y de los problemas
que lleva aparejados.

2. Los conocimientos:

- Ayudar a los individuos y a los grupos sociales a
adquirir una comprensién fundamental del medio
global, de los problemas anexos, de la presencia de la
humanidad en este medio, de la responsabilidad y del
papel critico que les incumben.

3. Las actitudes:

- Ayudar a los individuos y a los grupos sociales a
adquirir valores sociales, fuertes sentimientos de inte-
rés por el medio, y una motivacion lo bastante intensa
como para hacerlos participar activamente en la pro-
teccion y en la mejora del medio.

4. Las competencias:

- Ayudar a los individuos y a los grupos sociales a
adquirir las competencias necesarias para la solucion
de los problemas del medio.

5. La capacidad de evaluacion:

- Ayudar a los individuos y a los grupos sociales a
evaluar las medidas y los programas educativos rela-
cionados con el medio en funcién de factores ecolégi-
cos, politicos, econdmicos, sociales, estéticos y educa-
tivos.

6. La participacion:

- Ayudar a los individuos y a los grupos sociales a
desarrollar su sentido de responsabilidad y el senti-
miento de urgencia frente a los problemas del medio,
con el fin de que garanticen la puesta en marcha de
medidas apropiadas para resolverlos.

FueNTE: Elaboracion propia basada en Giordan André y Souchon Christian, 1999:10.
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Lo expuesto, conducird a un proceso de transformacion hacia lo que se ha
denominado sociedad sustentable. Cabe destacar que los ambitos de la educa-
cién ambiental se dividen en educacién ambiental formal, no formal e informal.

Por otro lado, basta destacar que la Red Internacional de Educacion Am-
biental (WEEC- World Environmental Education Congress por sus siglas en
inglés) ha realizado en los tltimos afios congresos con el objetivo de dar la
debida importancia a la educacién ambiental desde el enfoque de la investi-
gacion metodoldgica y la pedagodgica. Entre estos congresos estan:

o Cuarto Congreso Mundial de Educaciéon Ambiental celebrado en Dur-
ban, Sudafrica, intitulado: Learning in a Changing World, en el afio
2007, y en el que se hizo una reflexion critica respecto al papel que
tiene la educacion.

 Quinto Congreso Mundial de EA que tuvo lugar en Montreal, Canada,
celebrado en el afio 2009, y en el que se reunieron expertos interna-
cionales en materia de EA para tratar las politicas publicas educativas
en defensa del ambiente.

« Sexto Congreso Mundial de EA desarrollado en Brisbane, Australia,
en el 2011, y en el que se realizaron sesiones plenarias, debates, mesas
redondas, talleres y ponencias que tomaron como tema central: el cam-
bio climatico.

« Séptimo Congreso Mundial de EA desarrollado en Marrakech, Ma-
rruecos, en el afo 2013, y en el que destacd la tematica: Educacién
ambiental en el medio urbano y rural: en busqueda de una mayor
armonia.

o Octavo Congreso Mundial de EA llevado a cabo en Gothenburgo,
Suecia, en el afio 2015, intitulado: Planet and People - How Can They
Develop Togheter?

Tales eventos han tenido como finalidad encontrar alternativas metodo-
légicas y pedagogicas que permitan mejorar la calidad del medio ambiente.

Ahora bien, para el caso de México, es en el aflo 1993 —dieciséis afos
después de la Conferencia Intergubernamental sobre Educacién llevada a
cabo en Tbilisi, Georgia—, cuando por vez primera se trata el tema de Edu-
cacion Ambiental en nuestro pais y quedo registrado en el documento: Ele-
mentos estratégicos para el desarrollo de la educacion ambiental en México. Se
elaboraron otros documentos denominados: Educacién y medio ambiente en
el afo 2003 y Estrategia de Educacion Ambiental para la sustentabilidad en
México en el afio 2006, entre los mas destacables. Se contemplaron diagnds-
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ticos realizados en diferentes etapas en el pais; asimismo se expuso la evolu-
cién conceptual del campo de la EA en el que resalta la recuperacion de los
antecedentes propios, los avances y perspectivas. Por otro lado, las experien-
cias en cuanto EA se generan en el ano 1983 con la apertura de una oficina
de EA en la Secretaria de Desarrollo Urbano y Ecologia (SEDUE). En el afio
1986 se instrumenta y pone en marcha el Programa Nacional de Educacién
Ambiental. Ya para el aiio de 1995 se habia instaurado el Centro de Educacion
y Capacitacion para el Desarrollo Sustentable (CECADESU). Es en el afio 2000
cuando se constituye el Consorcio Mexicano de Programas Universitarios
para el Desarrollo Sustentable (COMPLEXUS) y en ese mismo afo se inaugura
la Academia Nacional de Educacion Ambiental (ANEA) como una asociacion
civil mexicana de educadores ambientales. En el afo 2006 se propone la Es-
trategia Nacional de Educacion Ambiental para la Sustentabilidad.

Se han identificado en tres epatas en relacion al desarrollo de la investi-
gacion en EA, segtin lo documentan Edgar Gonzalez (1997, 2003, 2007 y Ma.
Teresa Bravo en los afios 2003 y 2006 y son quienes, a su vez, aseguran que
esta en proceso de constitucion):

o Primera etapa: 1984-1989. Aqui surgen los origenes del campo.

« Segunda etapa: 1990-1994. Existe un crecimiento y una diversificacion
de las investigaciones en EA.

o Tercera etapa: 1995-2002. Proceso de consolidacion del campo de la
investigacion en educacion ambiental.

Finalmente, se considera una cuarta etapa, que abarca desde el aiio 2002
al ano 2012, la cual se conoce como etapa de profesionalizacion, pues es aqui
donde proliferan los trabajos de investigaciéon vinculados a programas edu-
cativos de diversas instituciones de educacion superior. Aunque, cabe senalar
que hace falta todavia un compromiso real de las mismas instituciones con
la educacidn e investigacion ambiental y el mismo gobierno en todas sus
instancias, es decir, federal, estatal, municipal y la sociedad civil.

En otro orden de ideas, el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa
(coMIE), como institucidn privada, ha organizado congresos en diferentes
estados de la republica, entre los que destacan: en el afio 1981, el primero, y
el segundo, en el aflo 1993. Desde entonces, ininterrumpidamente cada dos
afnos se lleva a cabo un congreso hasta el tltimo que se celebré en el afio 2011.
Los resultados han sido significativos para el avance y desarrollo en la inves-
tigacion de la educacion ambiental, y han desembocado en multiples reunio-
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nes de trabajo, en las que los resultados y aportaciones han sido presentados
en eventos como los que a continuacién se mencionan:

o Primer Seminario de Educacién Ambiental, en el afio 1988, y Primer
Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental, en el afio 1992,
ambos en Guadalajara, Jalisco.

o Segundo Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental, en el
afio 1999, en Tlaquepaque, Jalisco.

 Foro Nacional de Educaciéon Ambiental, en el afio 1999, en Aguasca-
lientes, Aguascalientes.

o Primer Congreso Nacional de Investigacion en Educacién Ambiental,
en el afio 1999, en Veracruz, Veracruz.

» Encuentro Nacional de Educaciéon Ambiental para el Desarrollo Sus-
tentable, en el aflo 2005, en Aguascalientes, Aguascalientes.

« Segundo Congreso Nacional de Investigacion en Educacién Ambien-
tal para la Sustentabilidad, en el afio 2011, en Puebla, Puebla. Es en
este ultimo congreso donde se presentd una diversidad de intereses de
investigacion, perspectivas metodologicas y enfoques de la EA, pues,
basta sefnalar que se expusieron 122 trabajos de investigacion, 97 como
ponencias y 25 en el formato de cartel. El grupo de investigadores
participantes sobre la multicitada EA corresponde principalmente a
instituciones de educacion superior (UICN, 2003).

Entonces, ;cdmo se define al desarrollo sostenible? De acuerdo a La Co-
misiéon Mundial sobre Medio Ambiente y Desarrollo, es aquél que “satisface
las necesidades actuales sin comprometer la capacidad de las proximas ge-
neraciones para satisfacer las suyas propias” (Boada y Toledo, 2003, p. 28).
Una precision interesante es senalar que los términos: “crecimiento sosteni-
ble”, “uso sostenible”, “desarrollo sostenible” y “desarrollo sustentable”, —de
uso frecuente éste ultimo, en Iberoamérica y que incluso ha originado nuevos
conceptos—, tienen acepciones diferentes. Pues, para el caso de “crecimien-
to sostenible” existe incongruencia, ya que nada fisico puede crecer indefini-
damente. Para el caso de “uso sostenible’, corresponde exclusivamente a los
recursos naturales, es decir, utilizarlos en proporciones dentro de la capacidad
de renovacion. Y el caso de “desarrollo sostenible” denota mejorar la calidad
de vida de mujeres y hombres conservada dentro de la capacidad de carga de
los ecosistemas, que son el soporte de la vida. Y como afirma Marti Boada:
“el desarrollo o es sostenible o no es desarrollo”.
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En tales circunstancias, es preciso acotar que, el vocablo “sustentabilidad”
prevalecera mayoritariamente en esta exposicion, por la conviccién cabal de
su discurso, ya que “surge de la polisemia del término sustainability, que
integra dos significados: uno, traducible como sustentable, que implica la
internalizacion de las condiciones ecoldgicas de soporte del proceso econo-
mico; otro, que aduce a la durabilidad del proceso econémico mismo. En este
sentido, la sustentabilidad ecoldgica se constituye en una condicién de la
sostenibilidad del proceso econdmico” (Leff, 2002, p. 21) y también advierte
el mismo autor que: ... el desarrollo sustentable es un proyecto social y poli-
tico que apunta hacia el ordenamiento ecolégico y la descentralizacion terri-
torial de la produccioén, asi como a la diversificacion de los estilos de desa-
rrollo y los modos de vida de las poblaciones que habitan el planeta. En este
sentido, ofrece nuevos principios a los procesos de democratizacion de la
sociedad, que inducen la participacion directa de las comunidades en la apro-
piacién y transformacién de sus recursos ambientales” (2002, p. 52) lo que
significa, actuar en todo momento y para toda actividad desde nuestra diver-
sidad cultural, con sensibilidad, humildad, dignidad y respeto hacia nuestra
Tierra Madre.
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RESUMEN

En el marco de la epistemologia piagetiana, la cual considera al sujeto cog-
noscente actor de su propio conocimiento de la realidad exterior -al construir
las estructuras cognitivas con las cuales lo construye-, este trabajo relaciona
el enfoque de desarrollo sustentable con las teorizaciones recientes sobre los
modelos de television interactiva en las que destaca la figura de “prosumidor”
que ha aparecido con la television de la web 2.0. Este nuevo tipo de television
convierte al ptblico en un actor social con la capacidad de generar conteni-
dos, contando para ello con las plataformas adecuadas para poder emitir los
contenidos. Se propone que la figura del prosumidor (en tanto sujeto cog-
noscente) y su papel en la television interactiva pueden ser factores relevan-
tes en la elaboracion de nuevos planes para estimular la participacion social,
un factor crucial en la conceptuacion actual del desarrollo sustentable. Se
considera que este enfoque puede estimular el principio de autonomia de la
sustentabilidad, en el marco de la relacion capital de conocimiento y capital
social, segtin la cual los planes de accién deben adecuarse a los contextos
especificos en los que cada comunidad se desarrolla.

INTRODUCCION

El concepto de desarrollo sustentable fue legitimado desde la segunda
mitad de la década de los ochenta (Gutiérrez-Barba, 2016), no obstante, en
la actualidad persisten dificultades para implementar politicas publicas que
vayan mas alld del enfoque de crecimiento, que hace prevalecer los aspectos
meramente econdmicos por encima de la diversidad de factores que si son
considerados en los enfoques de desarrollo econdmico-social y desarrollo
sustentable. Es en éste tltimo, donde se considera la participacion ciudadana
como factor crucial, lo cual se ve reflejado en los esfuerzos actuales por im-
plementar planes de acciéon que promuevan en la propia educacion: la edu-
cacion ambiental.
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En este trabajo se propone la figura del prosumidor en tanto sujeto cog-
noscente, como una via que considerar en los proyectos que buscan promo-
ver la sustentabilidad a través de una toma de conciencia sobre la importan-
cia de la relacion de su condicion humana con la naturaleza. La importancia
de esta figura radica en su papel activo como productor y como fuente de
informacidn; de este modo, los sujetos cognoscentes prosumidores, pueden
redescubrir la importancia de la cooperacion, entendida como interacciones
entre la generacion de capital de conocimiento y capital social. Desde el pun-
to de vista epistemoldgico, esto se plantea como la relacidn co-evolutiva en
la que el logos transforma la physis en nascere, conformando ambas la natura,
en tanto unidn cognitiva del sujeto y el objeto (Rodriguez-Salazar y Rosas-
Colin 2016a).

El trabajo inicia con un breve resumen de la epistemologia de Piaget,
seguida de los lineamientos generales de la epistemologia de la imaginacion.
En un segundo apartado se hace una breve descripcién de tres nuevas teori-
zaciones sobre los modelos de television: la digital, la de corte social y la in-
teractiva por medio de la web 2.0. Ahi se presenta el concepto de prosumidor
como un fenémeno relacionado con la reciente television interactiva que se
ofrece por medio de la web 2.0, en calidad de sujeto cognoscente. En el tercer
apartado se retoma un panorama general acerca de los términos crecimien-
to econdmico, desarrollo econdmico-social y desarrollo sustentable, y el pa-
pel que cada uno de estos enfoques juega en la formulacion de politicas pu-
blicas en materia de sustentabilidad. El trabajo finaliza con una reflexion
acerca del papel que el prosumidor, como sujeto cognoscente, puede jugar
en la implementacion de vias innovadoras para gestionar el desarrollo sus-
tentable utilizando las nuevas plataformas que ofrece la television interactiva
2.0 en la educacién ambiental para la sustentabilidad en el marco del desa-
rrollo econémico y social.
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EPISTEMOLOGIA DE LA IMAGINACION:
UN PIAGETIANISMO DEL SIGLO XXI

La tesis central de la teoria psicogenética de Piaget (Rodriguez-Salazar 2015;
Rodriguez-Salazar y Rosas-Colin, 2011), es que el pensamiento 16gico-ma-
tematico tiene su origen en la inteligencia sensorio-motriz, a lo que también
le da el nombre de inteligencia practica. La propuesta de Piaget es que la
construccion tanto del sujeto cognoscente como de los objetos de conoci-
miento, se da de manera simultdnea. En palabras de Piaget:

La inteligencia no comienza, asi, ni por el conocimiento del yo ni por el de las
cosas, en cuanto tales, sino por el de su interaccion y, orientandose simultanea-
mente hacia los dos polos de esta interaccion organizara el mundo, organizan-
dose a si misma (Piaget, 1937/1995, p. 324).

De acuerdo con la teoria psicogenética de Piaget, como se plante6 en
dicho trabajo anterior (Rodriguez-Salazar y Rosas-Colin 2011) y se replante6
en dos trabajos reciente llevandolos a la educacién ambiental (Rodriguez-Sa-
lazar y Rosas-Colin, 2016b; Gutiérrez Barba, Rodriguez-Salazar y Sudrez
Alvarez, en evaluacién), todo sujeto cognoscente, en su desarrollo de la in-
fancia a la adolescencia, construye tres conjuntos de estructuras cognitivas.
El primer conjunto es el de la inteligencia practica, formada en su contacto
directo con la realidad exterior por medio de acciones sensorio-motrices, por
lo que le da el nombre de inteligencia sensorio-motriz. El segundo conjunto
es lo que él llama estructuras del pensamiento simbolico, encargadas de ge-
nerar las imdgenes mentales precursoras del pensamiento representativo, que
no son copias directas de la realidad exterior, sino configuraciones en ima-
genes de la coordinacion y organizacion de las acciones materiales sobre los
objetos de la realidad exterior. No se trata entonces, desde esta perspectiva,
de un proceso operativo de educacion para la sustentabilidad impuesto des-
de el exterior, sino de un proceso operatorio de organizacién del mundo
organizando las estructuras cognitivas con las que lo organiza.

En la propuesta de Piaget (1945-1996), para que la inteligencia sensorio-
motriz se convierta en pensamiento 16gico-matematico, es decir, para que la

“Centro de Investigaciones Econdmicas, Administrativas y Sociales, Instituto Politécnico Nacional (cie-
cas-IPN), México, luismauriciors@gmail.com.

“Estudiante de la maestria en Ciencias en Metodologia de la Ciencia, CIECAS-IPN, México; oorte-
gav1500@alumno.ipn.mx.

""Estudiante de la maestria en Ciencias en Metodologia de la Ciencia, ciecas-1pPN, México, L7luis7@
gmail.com.

155



LA TELEVISION WEB 2.0 EN LA EDUCACION AMBIENTAL

coordinacion y organizacion de las acciones materiales sobre la realidad ex-
terior se transformen en operaciones concretas y en operaciones formales,
se requiere de un “puente”. Este puente es el de la estructura del pensamien-
to simbolico, por medio del cual el sujeto prolonga las acciones materiales
sobre la realidad, convirtiéndolas en acciones evocadas mentalmente. Se
trata de un periodo que va de los dos a los siete-ocho afos, que corresponde
a las estructuras cognitivas del pensamiento simbélico, que, desde el plan-
teamiento de Piaget, se pasa de la imitacion directa de su realidad social in-
mediata a una realidad simbolizada ladicamente, para culminar con lo que
Piaget llama el juego de reglas.

Esta etapa del pensamiento simbdlico Piaget la divide en estos tres esta-
dios, que a su vez son el puente entre la inteligencia sensorio-motriz y el
pensamiento racional. Dado que esta etapa tiene una gran relevancia para la
epistemologia de la imaginacidn, al igual que en el trabajo reciente (Gutiérrez
Barba, Rodriguez-Salazar y Sudrez Alvarez en evaluacion), la presentamos
con cierto detalle.

El primer estadio es el del juego de imitacion, por medio del cual el su-
jeto reproduce su interaccidn con los objetos, desde su interaccién con los
sujetos de su realidad inmediata. Piaget no lo plantea como un proceso de
socializacion, sino como una simple coordinacién interindividual. El segun-
do estadio es el del simbolismo ludico o de egocentrismo, en el que el nifio
se centra en la creacion de sus propios mundos imaginarios, en el que la
coordinacion interindividual se presenta como mondlogos colectivos, en los
que pueden estar hablando de lo mismo, pero centrados en si mismos. Pue-
de entonces parecer que estd tomando en cuenta las indicaciones que se le
hacen, sin que necesariamente sea asi. En esta etapa el sujeto “obedece” las
instrucciones de cualquier tipo, pero en su interior trabaja en la construccion
de su propio mundo.

El tercer estadio es el del juego de reglas, reglas necesarias para la coor-
dinacién interindividual, las cuales no son impuestas por el grupo social, sino
autoimpuestas por el sujeto al interactuar con dicho grupo. El juego de reglas
autoimpuestas, que quede claro, no de reglas impuestas desde el exterior, es
el punto de enlace con el razonamiento practico y el pensamiento racional.
Por lo tanto, para nosotros, el educador en el ambiente no debe imponer
reglas, sino acompaiarlo en la clarificacion de las reglas que el sujeto se esta
autoimponiendo en esta transicién de su pensamiento practico hacia el pen-
samiento racional.

El paso a la epistemologia de la imaginacion es porque para Piaget la
estructura cognitiva del pensamiento simbolico en el nifio desaparece en la
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adolescencia, subsumiéndose en la estructura del pensamiento racional, lo
cual consideramos (Rodriguez-Salazar y Rosas-Colin 2011) que era una pro-
puesta desafortunada, ya que, implicitamente, se parte de que todo sujeto
alcanza dicho estadio. El planteamiento es que los tres conjuntos de estruc-
turas persisten y conviven durante toda la vida del sujeto, ademas de que
también persisten los tres estadios del pensamiento simbdlico. De esta ma-
nera, para la epistemologia de la imaginacion existen sujetos en los que prima
el razonamiento practico, sin que desaparezca el razonamiento formal o el
razonamiento simbdlico-imaginativo: no dejan de ser sujetos que razonan
mediante los tres procesos.

La importancia epistemologica para aplicarla a la educacion en el am-
biente que recupera los procesos operatorios de clasificacion, como alterna-
tiva a la mecanica operativa de clasificacion, esta directamente relacionada
con los procesos de abstraccion. En este caso, se trata de la no dependencia
de las acciones materiales para organizar la realidad exterior, sino de la or-
ganizacion evocada de la realidad por medio de un simbolismo de reglas
autoimpuestas. Para la epistemologia de la imaginacion, estas evocaciones se
van, simultaneamente, hacia las acciones materiales y hacia las operaciones
formales, con lo que las acciones dejan de ser meros procesos mecanicos. Lo
planteamos como procesos intelectuales y motrices guiados por la toma de
conciencia tanto de las acciones materiales como de las operaciones mentales.

Por tanto, la psicogénesis de las operaciones mentales propuesta por Pia-
get es la base de nuestra propuesta epistemologica de educacion ambiental
para la sustentabilidad desde el sujeto cognoscente como prosumidor. Por lo
anterior, se trata de un sujeto en el que sus procesos mentales y el desarrollo
de sus estructuras de pensamiento lo posibilitan para organizar la realidad,
para que sea capaz de emitir los contenidos generados en las plataformas
adecuadas.

NUEVAS TEORIZACIONES SOBRE
LOS MODELOS DE TELEVISION

La tesis de la epistemologia de la imaginacién que comprende y propone al
sujeto cognoscente con las capacidades de generar y restructurar sus procesos
mentales, asi como el conocimiento y la realidad con la que interacttia por
medio de sus tres estructuras cognoscentes, las cuales, durante la vida del
individuo, no se subsumen unas en otras ni tampoco desaparecen, genera la
oportunidad de disefar estrategias de accion que aprovechen vias tecnologi-
cas recientes para desarrollar e implementar modelos teéricos y proyectos,
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dentro del campo educativo, destinados a promover ideas y conocimientos
sobre la sustentabilidad y el desarrollo construidos por el prosumer concep-
tualizado como sujeto cognoscente. En relacion a la posibilidad de utilizar
tecnologias recientes como estrategias de accion, en este punto del trabajo se
describe sintéticamente las nuevas teorizaciones que han surgido sobre la
television, para en un segundo momento explicar la figura del prosumidor
como manifestacion del sujeto cognoscente propuesto por la epistemologia
de la imaginacién y como actor social dentro de los modelos de sustentabi-
lidad y desarrollo en el &mbito educativo.

De esta manera, con la insercion a las estructuras y practicas sociales de
la web 2.0 y de la digitalizacion tecnoldgica, ha comenzado una forma de con-
ceptualizar y entender a la television que responde a las caracteristicas par-
ticulares del contexto actual. Como consecuencia, la television que utiliza la
web 2.0, también, ha sido teorizada conforme a las cualidades vinculadas a estas
distintas maneras de producir y transmitir sus contenidos; en otras palabras,
la television, la web 2.0 y la digitalizacion estan acercandose rapidamente.

Entonces, hay que enfatizar que la television ha estado experimentando
cambios significativos desde la primera década del siglo xx1. Algunos de
estos cambios han sido consecuencia de las relaciones establecidas principal-
mente con la web 2.0, como el surgimiento de otra manera de ver el conte-
nido de televisién por medio de ella. Otros cambios que han sucedido ya no
estan tan estrechamente vinculados al surgimiento e impacto de la web 2.0,
este es el caso de la aparicion de la television digital, la cual ha tenido como
consecuencia la facilidad de incrementar la construccién e implementacion
de nuevos canales, lo que significa una mayor competencia por las audiencias
entre las televisoras (Hesmondhalgh, 2013, p. 350)

La presencia de estos cambios ha tenido como consecuencia que se em-
piece a teorizar sobre la television. Las teorizaciones sobre la television pro-
ponen tres modelos especificos de ésta: la television de corte social, la televi-
sién interactiva por medio de la web 2.0 y la television digital.

LA TELEVISION DIGITAL
En el apartado anterior se expuso que la interaccion entre la web 2.0 y las
tecnologias digitales y la transmision de la television cultural han estado

generando distintos fendmenos de television cultural dentro de las industrias
creativas. Uno de ellos ha sido la television cultural digital. Las transmisiones
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de la television cultural utilizan como medio de distribucion para sus conte-
nidos a la television digital.

Garcia Mufioz (2005) propone que la television digital y la difusion de
contenidos que realiza puede conceptualizarse en tres tipos especificos: la
television por cable, la satelital y la television digital terrestre, abreviada con
las siglas TDT (p. 3).

Una de las diferencias entre cada uno de estos tipos de television digital
es la forma en que transmiten sus contenidos. La television digital terrestre
los transmite de la misma manera en que la television analégica convencional,
es decir, mediante ondas electromagnéticas terrestres, y recibe sus senales
por medio de antenas tradicionales. La television digital por cable o satelital
utiliza para la transmision de sus sefiales antenas parabolicas la mayoria de
las ocasiones, mientras que algunas veces lo hace por medio de cables (Gar-
cta Mufioz, 2005, p. 3).

Las ventajas que la television digital presenta, y que la televisién conven-
cional dificilmente lo logra, consisten, sintéticamente, en las siguientes posi-

bilidades:

« Mayor nimero de programas y nuevas emisoras en la misma ocupa-
cién de espectro que la actual television analdgica (varios canales de
television digital en el mismo ancho de banda de un canal de television
analdgico). Ademas, puede coexistir con la television analogica

o Recepcidn en condiciones adversas (movilidad, interferencias, ruido,
etcétera).

« Posibilidad de uso de infraestructuras de television analdgica ya existen-
tes: antenas, emisores, instalaciones, etc. De hecho, se puede aprovechar
la infraestructura de televisién convencional para proporcionar multiples
canales de television a través de la misma antena de recepcion.

o Escalabilidad de la resolucion de las emisiones, incluidos la television
de alta definicidn y el formato panoramico de television (16:9).

« Sonido Digital Multicanal.

« Posibilidades de acceso condicional (abono, pago por visién y acceso
personal). (Garcia Mufoz, 2005, p. 5)

El perfeccionamiento en la calidad de la imagen y del sonido, la posibi-
lidad de mejorar la recepcion de la sefial cuando ésta se intenta instalar con-
diciones complicadas, asi como las oportunidades de construir diversos ca-
nales en un mismo ancho de banda, no son los tnicos aspectos que la
television digital ha aportado en recientes aos. Uno de los puntos novedosos
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que han surgido con su aparicion es el concepto de interactividad en un
medio que ha sido comprendido y teorizado principalmente como pasivo.
Esta interactividad ha sido posible por la oportunidad que este nuevo sistema
(el de la television digital) ofrece para unir la television, teléfono e internet
¥, punto a enfatizar, la implementaciéon de un canal de retorno entre estos
medios y el receptor de los mismos (Garcia Mufioz, 2005, pag. 4). Esta inte-
ractividad en un medio como la television muestran que una transformacion
y fusion entre varios medios de comunicacion no solamente estd sucediendo
en el aspecto tecnoldgico de estos, también los contenidos estan comenzan-
do a presentar un aspecto identificado con la interactividad, lo cual ha sido
la cualidad particular de los medios hibridos, de los que la television digital
forma parte dentro de una era calificada como digital (Vilches, 2001, citado
por Garcia Muifioz, 2005, p. 4)

Los contenidos producidos con la tecnologia de la television digital no
solamente presentan la novedad de la interactividad. Otro de los cambios que
las TIC y el internet han traido junto con la television digital han sido el in-
cremento y la creacion de nuevos caminos para su distribucion llevada por
medio de multicanales y multisoportes que aumentan la produccién del na-
mero de horas de emision, asi como la cantidad de programas producidos
(Garcia Muiloz, 2005, pag. 9).

La unidn del internet, las TIC y la televisiéon digital no solamente han
estado modificando la forma de distribuir y producir contenidos, ademas ha
producido la interactividad que esta generando formatos alternativos de ha-
cer, consumir y distribuir contenidos.

LA TELEVISION SOCIAL

La television cultural de corte social representa una de las alternativas de
produccién de television distintas que se han estado mencionado. Para Arro-
jo Balifa (2014) “La television social ofrece un nuevo planteamiento comu-
nicativo: permite enriquecer el consumo lineal de un formato audiovisual
mediante la participacion activa del espectador, tarea que se realiza a través
de nuevas plataformas tecnoldgicas” (p.29).

Mas especificamente:

La television social combina dos aspectos de la comunicacion: estd la emision

lineal de los contenidos audiovisuales, a través de los canales y plataformas de
distribucién convencionales; y se encuentra la posibilidad de potenciar el papel
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y la participacién de la audiencia con respecto a los contenidos emitidos. Se
trata, por tanto, de una posibilidad que cambia la experiencia del consumo y el
concepto del propio formato. (Arrojo Balina, 2014, pag. 30)

El uso de los medios y plataformas tradicionales que durante largo tiem-
po han sido relacionados e identificados con la televisién, como lo comenta
Arrojo Balina (2014), no han dejado de ser utilizados para la transmision de
los contenidos. Ocurre un hecho distinto, pero no totalmente diferente: los
medios tradicionales estan siendo complementados con distintas alternativas
para la transmision de programas, lo que facilita esta interactividad y la nue-
va experiencia de consumo y participacion de la audiencia que se ha estado
planteando en algunas partes del trabajo.

De una manera sintética, en la estructura de la television social, ademas
de estar incluidos en ella soportes tecnolégicos tradicionales como televiso-
res analdgicos o digitales, las redes sociales complementan a aquéllos, facili-
tando de esta manera que los espectadores participen, ya sea leyendo o co-
mentado el contenido que en el momento estan consumiendo. Con ello, se
construyen dos tipos de relaciones: una vertical y otra horizontal. La prime-
ra de ellas facilita la interaccion entre la televisora, el programa de television
y el espectador. La segunda de tipo horizontal esta compuesta por la comu-
nidad de espectadores y las interacciones originadas entre ellos. La comuni-
dad de espectadores y el tipo de interacciones que surgen de ella originan el
concepto de audiencia social (Gonzalez Neira & Quintas Froufe, 2015, p. 18).

Las consecuencias directas que la television social ha generado a partir
de esta manera en la que los espectadores, las televisoras productoras de
programas estan comenzando a interactuar, Arrojo Balifia (2014) las expone
al decir que esta relacion ha estado construyendo una vertiente comunitaria al
facilitar el didlogo entre los distintos agentes que se encuentran dentro de las
dindamicas especificas de la television social, es decir, entre los productores
de los programas, entre los espectadores, y el conductor del programa y ac-
tores del mismo; el surgimiento de este didlogo al mismo tiempo implica
distintos retos para los productores responsables de la planificacion de pro-
gramas transmitidos por medio de este tipo de television. Para la investiga-
cidn de audiencias, la televisidn social ha ofrecido la posibilidad de que se
puedan obtener datos cualitativos y cuantitativos sobre las audiencias que
consumen los programas de television (p. 30).
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LA TELEVISION INTERACTIVA POR LA WEB 2.0

Las teorizaciones sobre la television que han surgido a raiz de la convergen-
cia dada entre las TIC, la web 2.0 y la television digital, han estado constru-
yendo el concepto de television por internet.

La television por internet estd comenzando a ser entendida como una
mutacion y convergencia de la web 2.0, las T1C y la television digital, idea que
se ha presentado en el transcurso de este trabajo. Para Barajas Ahumada
(2013) esta convergencia de los tres elementos representa cambios en tres
aspectos de la television: los caminos para distribuir sus contenidos y la ma-
nera en que se producen (p. 280)

Los cambios en los instrumentos tecnoldgicos utilizados para la distri-
bucidn y transmision de las producciones televisivas han ido de una carac-
terizacion a otra distinta en la transicion hacia una televisiéon por internet.
Este cambio tecnologico se ha caracterizado por trascender los soportes o
medios que condicionaban al espectador a observar la programacion que las
televisoras transmitian en horarios especificos. En contraste con ello, la tele-
vision por internet, al realizar sus transmisiones, ha generado alternativas
distintas para la relacién que se construye entre sus contenidos transmitidos
por este medio y el espectador. Una de estas alternativas es que al telespecta-
dor se le presenta la oportunidad de seleccionar previamente aquellos pro-
gramas que desea consumir. Asi, de un catdlogo de programas de television
contratado previamente, el espectador decide qué contenido consumir, en
qué horario y tiempo, lo que contrasta con la manera tradicional menciona-
da de consumo, distribucién y transmision de las televisoras. Asilo comenta
Ornela Carboni (2014):

[...] los nuevos soportes implican el desarrollo de bienes culturales especificos
o la readaptacion de los ya existentes, a otros tiempos y ritmos de consumo que
no son los mismos que los de la tradicional television. De ahi que emergen series
para la web o contenidos para teléfonos maoviles, aunque se encuentren por el
momento en un estado germinal [...]

Asi, la convergencia de estos tres elementos ha construido un tipo de

television que ha venido impulsando la generacién de un nuevo modelo
de espectador que puede participar de distintas maneras a las tradicionales.
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EL PROSUMIDOR: POSIBILIDAD REAL
DE LA TELEVISION INTERACTIVA A TRAVES DE LA WEB 2.0

Con la construccion de una television que utiliza las posibilidades ofrecidas
por la web 2.0, ha aparecido un nuevo hecho social: la figura del prosumidor.
Este concepto de prosumidor es una mezcla de las palabras: consumidor y
productor. Esta figura conceptual ha sido teorizada como la posibilidad de
que el publico, ya sea entendido como solamente un individuo o un grupo,
tenga la posibilidad de convertirse en un actor social con la capacidad de
generar contenidos y que, al mismo tiempo, pueda disponer de los espacios
donde poder emitirlos.

Luis Garcia Fanlo (2008) profundiza en las caracteristicas de este prosu-
midor y de su papel dentro del contexto que representa el convertirse en
productor de contenidos y dice que, de esta manera, el usuario deja entrever
un nuevo perfil que va dejando de lado un papel pasivo por uno mas activo
como productor y como fuente de informacion. Es asi que, desde esta pers-
pectiva, los individuos pueden redescubrir la importancia de la cooperacion,
entendida como interacciones entre la generacion de capital de conocimien-
to y capital social.

Por lo anterior, el papel del prosumidor abarca acciones, interacciones,
intercambios y vinculos sociales. De esta manera, a partir de este diagnosti-
co, el circuito de produccién actual contiene nuevas practicas sujetas en la
experiencia y participacion del individuo. Es asi que se esta viviendo una
nueva relacion entre el espectador y la television, la cual puede ser caracte-
rizada por orientarse hacia un contexto de desarrollo que tiene implicaciones
en otros campos de la sociedad.

CRECIMIENTO, DESARROLLO SOCIO-ECONOMICO
Y DESARROLLO SUSTENTABLE

Para poder entender la relacion entre la figura del prosumidor y la educacién
para el desarrollo sustentable es importante sefialar la distincién entre los
términos crecimiento, desarrollo y desarrollo sustentable, los cuales, a pesar
de estar inevitablemente asociados, tienen bases disimiles que derivan en tres
enfoques diferentes para la creacion de politicas en materia de educacion
ambiental. Para exponer estos conceptos se retoma la clasificacién de Cuéllar
y Moreno (2009), que distingue periodos correspondientes al predominio de
cada uno de los distintos énfasis conferidos al concepto de desarrollo: creci-

163



LA TELEVISION WEB 2.0 EN LA EDUCACION AMBIENTAL

miento econdmico, desarrollo socio-econémico, desarrollo sustentable y desa-
rrollo humano. Cada uno de estos términos adquiri6 visibilidad en el contexto
de las tendencias de la economia y de la politica a nivel mundial o regional.

Por un lado, el concepto de crecimiento econémico, de amplio uso du-
rante los afos cincuenta, adquirié prioridad para promover la reconstruccion
de las naciones europeas durante la posguerra a través de un crecimiento
autosostenido. El uso de este término se generalizd rapidamente para hacer
referencia a la necesidad de transformar a las economias nacionales por me-
dio de la revitalizacién de la actividad econémica como mecanismo para
aumentar la inversion, el empleo y, por consiguiente, la productividad y la
riqueza. Sin embargo, este esquema tenia una connotacion casi exclusiva-
mente econémica, mientras que los aspectos sociales, politicos y morales
tenian un rol secundario. Las nuevas discusiones sobre los aspectos sociales
del crecimiento llevaron al uso del término desarrollo econdémico-social, de
cobertura mas amplia, que englobaba otros tipos de desarrollo discutidos
durante la época de los sesenta, tales como el desarrollo politico, el desarro-
llo social y el desarrollo cultural, entre otros. Este nuevo término comprendia
la amplia gama de aspectos en un todo tnico.

Estas posiciones desarrollistas centradas en la idea de Estado-nacion fue-
ron vigentes hasta el periodo comprendido entre la segunda mitad de los
setenta y finales de los ochenta, cuando las posibilidades de crecimiento re-
sultaron afectadas por la crisis econdmica mundial. Ademas, tras la crisis del
petroleo de principios de los setenta el tema del agotamiento de los recursos
naturales resulté imprescindible para el establecimiento de nuevas politicas
que asumieran una mirada de largo plazo. Fue en este tiempo cuando empe-
z6 a madurar la idea del desarrollo sustentable a través de la busqueda de
nuevas vias para el avence, con el propoésito de impedir el colapso futuro
auspiciado por el crecimiento exponencial de la poblacién y las actividades
productivas. El concepto fue reconocido oficialmente en 1987 en el informe
Bruntland donde quedé definido como la capacidad de las generaciones ac-
tuales de satisfacer sus necesidades sin comprometer la capacidad de las ge-
neraciones futuras (Gutiérrez-Barba, 2016). En paralelo a la legitimacion de
este concepto, tuvo lugar un proceso de discusidn acerca de la situaciéon
de la poblacién menos favorecida, que en la tltima década del siglo pasado
se expreso en la nocion de desarrollo humano, la cual destaca los aspectos
humanos del desarrollo.

A pesar de que desde la segunda mitad de la década de los ochenta se
promovi6 un enfoque de desarrollo sustentable, en los debates actuales aun
se pueden identificar dos posiciones drasticas que parecen excluyentes. Por
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un lado, el enfoque del crecimiento se refiere a una concepcidn conservado-
ra y reduccionista que sélo se interesa por aspectos meramente econémicos
y que mide sus metas a través de indicadores cuantitativos, dejando de lado
los aspectos humanos. En oposicidn, el concepto de desarrollo, que se con-
sidera de naturaleza cualitativa, aborda los aspectos sociales y la igualdad en
la distribucién de la riqueza obtenida (Cuéllar & Moreno, 2009). Esta disyun-
tiva sigue en el debate actual y en los foros de discusion internacionales sigue
permeando un enfoque de crecimiento. Por ejemplo, Gonzalez-Laxe (2017)
sefiala que la Cumbre de Paris sobre Cambio Climatico, realizada en diciem-
bre de 2015, no fue més que un simple maquillaje politico donde no se llegé
a concretar un proyecto que prometiera efectividad para reducir los efectos
nocivos de la situaciéon ambiental actual, ya que la toma de decisiones se hizo
tomando en cuenta criterios puramente econdémicos. En este mismo sentido,
Fernandez (2017) sefala que los acuerdos que se tomaron en la Cumbre de
Paris tendran un impacto nulo porque promueven soluciones que provienen
del modelo de crecimiento que se maneja bajo el supuesto de que los recursos
son ilimitados.

Mas alld de estas dificultades en la efectividad de los acuerdos interna-
cionales para la sustentabilidad, en la actualidad existe un consenso entre la
comunidad académica sobre la necesidad de superar los enfoques centrados
solamente en los aspectos del crecimiento econémico y privilegiar un enfoque
de desarrollo sustentable que pueda crear una forma de conciencia general
sobre la importancia del cuidado ambiental. A este respecto, las orientaciones
de politica publica que han predominado a partir de los ochenta reconocen
la importancia que la sociedad, las organizaciones y las comunidades de me-
nor escala juegan en la cuestion medioambiental (Cuéllar y Moreno, 2009).
No obstante, se sigue en busca de mecanismos eficaces para promover la
participacion social y la responsabilidad colectiva y comunitaria. Es en este
punto donde la inclusion de la figura del prosumidor y su rol en las nuevas
plataformas de television interactiva pueden ser factores relevantes para pro-
mover enfoques innovadores para la educacion ambiental bajo el marco del
desarrollo sustentable.

Desde el punto de vista epistemologico, el prosumidor juega el rol de
sujeto cognoscente cuya organizacion de la realidad se ve expresada en los
contenidos que produce y difunde a través de las nuevas ofertas de television,
de modo que estimule un desarrollo sustentable que refleje el lugar del sujeto
en su mundo y sus relaciones con esta realidad exterior. La educacién para el
desarrollo sustentable generada por esta via no seria resultado de un proceso
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operativo impuesto desde el exterior, en cambio, consistiria en un proce-
so donde se sigue el juego de reglas autoimpuestas por el sujeto cognoscente.

De hecho, la importancia de este nuevo enfoque es crucial si se conside-
ra la necesidad actual de superar las medidas de politica que se centran so-
lamente en los criterios del crecimiento econémico a gran escala sin consi-
derar las caracteristicas de cada comunidad especifica y, ademas, se adectia
a posturas como la de Gutiérrez-Barba y Martinez-Rodriguez (2010), quienes
propugnan por una sustentabilidad construida para cada entorno especifico,
de modo que se respete un principio de autonomia.

REFLEXIONES FINALES:
EL PROSUMIDOR COMO SUJETO COGNOSCENTE

Tras la exposicion que se realizo sobre el enfoque actual del desarrollo sus-
tentable, queda claro que la complejidad del asunto implica la creacion de
medios innovadores en los planes de accién que conjuguen aspectos adicio-
nales a los relacionados con el medio ambiente, tales como la participacion,
la interculturalidad, la creatividad y la autonomia cultural, entre otros. Bajo
el enfoque de Gutiérez-Barba y Martinez-Rodriguez (2010) “la sustentabili-
dad es un proceso en construccién y toma nombre, apellido y perfil en el seno
de las organizaciones y ambitos donde se geste” (pag. 114). Las mismas au-
toras seflalan que la cuestion de la sustentabilidad debe ser abordada bajo un
principio de autonomia, que en la practica debe ser ejercida por cada comu-
nidad, nacion y generacion especificas, tomando en cuenta las circunstancias
bajo las que cada una se desarrolla. También sefialan la importancia de la
participacion, sobre todo en aspectos de educacién ambiental, donde abun-
dan propuestas que toman la participaciéon como eje pedagogico; ademas,
abogan por transformaciones en las escuelas que tomen la via de la innova-
cioén y consideren proyectos que fortalezcan el vinculo con la sociedad.

Es en este aspecto donde las nuevas ofertas de television pueden ser per-
tinentes, sobre todo en la construccion de nuevos actores sociales, donde la
figura del prosumer adquiere relevancia en el empoderamiento de distintos
tipos de agentes, ya sean comunidades pequefas o instituciones de educacion
superior. Su marco de accion se daria sobre todo en la generacion de capital
de conocimiento que se refleje en nuevos contenidos que promuevan el de-
sarrollo sustentable. De este modo, el prosumidor ejerceria su papel activo
como productor y como fuente de informacién. Ademas, como se desarrollo
en lineas anteriores, epistemologicamente, la emergente figura del prosumi-
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dor puede comenzar a ser comprendido conceptualmente como un sujeto
cognoscente con las capacidades cognitivas necesarias para poder reestruc-
turar su realidad y conocimiento, asi generar como consecuencia una posi-
bilidad de convertirse en un actor social que construye y propone estrategias
de accion alternativas, logrando con ello un espacio de participacion social
y de conocimiento.

De ahi la importancia de que los planes de accion para la educacion am-
biental tomen en cuenta las nuevas plataformas de television como medios
eficaces para crear un desarrollo sustentable que responda a las caracteristi-
cas de contextos especificos. En este enfoque se consideran especialmente
valiosas la television social, que permite la participacion activa del espectador,
y la television interactiva por medio de la web 2.0, que provee los canales para
hacer, consumir y distribuir los contenidos que cada comunidad requiera.
Desde la epistemologia de la imaginacion, se hace la propuesta, para su de-
bate, de que la televisidn interactiva por medio de la web 2.0 es un universo
empirico digital, como un espacio simbdélico-imaginativo de construccién de
nuevas realidades posibles.
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RESUMEN

Con una larga tradicién de vinculacion social y lucha en la defensa de los derechos
humanos, la Universidad Autéonoma de Guerrero, a partir de los aflos ochenta,
ha vivido un largo proceso de conflicto con los gobiernos federal y estatal que
afecta severamente su disponibilidad de recursos econémicos y su capacidad para
atender las necesidades educativas de la poblacion guerrerense. Para finales del
siglo xx la instituciéon mostraba serios procesos de conflictividad interna y des-
composicion académica en detrimento de sus funciones sustantivas. La crisis
llevé a los universitarios a plantear un proceso de reforma universitaria en don-
de los derechos humanos y el desarrollo sustentable fueron los ejes primordiales
para la recomposicion de la maxima casa de estudios guerrerense. En este traba-
jo se resume el desarrollo de este proceso y sobretodo la discusion sobre la orien-
tacion que ha tenido la construccion de la propuesta de la maestria en Gestion
del Desarrollo Sustentable como una propuesta en donde se busca asumir el reto
de la institucidn de construir propuestas que conlleven no sdlo al cuidado del
medio ambiente sino que hagan énfasis en una vision social que permita la satis-
faccion de necesidades materiales e inmateriales esenciales de la poblacion mads
vulnerada por la légica del desarrollo capitalista.

INTRODUCCION

En los afos setenta se consolida en una de las zonas mas pobres y marginadas del
México un proyecto educativo innovador, en el que confluyen grupos ciudadanos
que venian luchando contra los abusos de poder y la demanda de mayor partici-
pacién en la toma de decisiones. Surge el proyecto universidad-pueblo teniendo
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como antecedente el Colegio del Estado que pasé el 21 de septiembre de 1963 a
ser la Universidad Autéonoma de Guerrero.

Su proposito fue garantizar la enseflanza superior a toda la poblacidn,
por lo que emprende una politica de “puertas abiertas” y comienzan a esta-
blecerse escuelas preparatorias, superiores y de educacion normal en todos
los rincones del estado donde se requerian. A la par se trabajaba en la aten-
cién a las demandas sociales, priorizando que los planes y programas de
estudio de las escuelas se vincularan las necesidades de la comunidad. Se
instalaron bufetes juridicos populares para la defensa y asesoria de ciudada-
nos en zonas pobres y los médicos recorrian las comunidades apartadas y se
preparaban para la atencién médica rural en tanto que la escuela de agricul-
tura trabajaba asesorando a los campesinos.

El compromiso era claro, la universidad era de todos y para todos, asi que
cualquiera debia tener cabida ahi, a cambio de trabajar a favor de los demas.
Surgieron escuelas en todos lados, sin recursos, sin edificio y hasta sin do-
centes debidamente capacitados, pero bien cimentadas en el apoyo de su
comunidad. A la par, filas de estudiantes en las vacaciones y fines de semana
recorrian entusiasmados el estado alfabetizando, ensefiando y discutiendo la
propuesta de un futuro distinto sin clases sociales.

Se crearon comedores universitarios y casas de estudiante para dar facili-
dades a los jovenes de las zonas apartadas a fin de que pudieran asistir a la
universidad. Los pagos de los aranceles de todos los servicios, inclusive los de
atencion médica eran simbolicos, a fin de estar al alcance de toda la poblacion.

El arraigo de la universidad-pueblo y su fuerte vinculacioén con la pro-
puesta socialista fueron dos factores considerados peligrosos para un gobier-
no mexicano que por esos ainos tuvo que enfrentar el descontento social en
diferentes puntos del pais, y que en algunas zonas de Guerrero tomo forma
como un fuerte movimiento guerrillero. La Universidad Autéonoma de Gue-
rrero se inclind solidariamente a la lucha de quienes exigian el cambio, su
Consejo Universitario, como maximo dérgano de gobierno, se declard en se-
sién permanente para participar en el reclamo y la atencion de las constantes
violaciones a la libertad y a la justicia de cientos de guerrerenses afectados
por la “guerra sucia”

Pero esta vinculacion social y esta enseflanza universitaria ligada al con-
texto eran s6lo un parte del proyecto educativo que encabezaba Rosalio Wen-
ces Reza desde la rectoria, el otro ambito prioritario era la conformacion de
ciudadanos criticos y reflexivos capaces de fortalecer procesos democraticos
en un pais que enfrentaba el autoritarismo de Estado, el monopartidismo
electoral, imperialismo norteamericano y una sociedad de clases en donde
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los pobres incrementaban su numero y agudizaban el deterioro de sus con-
diciones de vida.

Un escenario privilegiado para estos procesos reflexivos, lo fue por mu-
chos anos el Consejo Universitario (cu) integrado en paridad por alumnos
y profesores, que si bien era presidido por el rector en turno, se sustentaba
en la toma de decisiones con base en el consenso, para lo cual se llevaban a
cabo largar jornadas de debate en las que se argumentaba y discutia a través de
procesos de didlogo enriquecedores en donde participaban por igual los con-
sejeros estudiantes de las preparatorias apartadas, que los investigadores de
los centros de excelencia con distinciones académicas (Quintero, 2007, p 6).

Todo llegaba para su discusion al seno del Consejo, desde los problemas
mas sencillos de las escuelas, hasta acciones de enfrentamiento contra el Es-
tado. Todo se discutia en las sesiones abiertas del cu que se prolongaba por
dias y noches. Ahi habia tiempo para que los universitarios analizaran y
discutieran lo que luego se desechaba o aprobaba.

Un aspecto medular del modelo era la libertad de catedra, los salones de
clase eran considerados también espacios privilegiados para la discusioén y
reflexidn sobre cualquier tema. Se buscaba por todos los medios favorecer la
participacion politica de los alumnos y profesores quienes en el pleno uso de
sus derechos politicos participaban en la eleccidon de todas las autoridades
universitarias, con el voto directo, universal y secreto.

Se abrio la posibilidad de que los estudiantes y profesores llevaran a cabo
procesos de organizacion, los alumnos integraron la Federacion Estudiantil
Universitaria, con derecho a participar del cu, para intervenir en la asigna-
cién de becas y otros apoyos, en tanto los profesores se aglutinaron en el
Sindicato de Trabajadores Académicos de la UAG, cuyas gestiones garantiza-
ron una serie de derechos laborales (antigiiedad, instalacion de guarderias,
aguinaldos, y vacaciones, jornadas de trabajo y promociones de acuerdo a
parametros establecidos por el propio sindicato), y los trabajadores adminis-
trativo pasaron a conformar su Sindicato de Trabajadores Administrativos y
de Intendencia (STAISUAG), con una influencia importante en la vida univer-
sitaria.

Sin embargo, a medida que la Universidad Autéonoma de Guerrero crecia
en forma desmedida, su organizacion se complicd, por lo que los universita-
rios se fueron aglutinando cada vez mds en torno a las afinidades politicas, y
formaron “grupos o corrientes” (en su mayoria afines con la propuestas so-
cialistas y de izquierda), quienes comenzaron a trabajar para establecer acuer-
dos y alianzas, ademas de disputarse el control de la rectoria y el cu en cada
proceso electoral.
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LAS CRISIS AL INTERIOR DE LA UAGRO
Y CAMBIO HACIA UN NUEVO MODELO

El modelo de la Universidad Pueblo comenzé a presentar sus primera fracturas
en la década de los ochenta, cuando al no responsabilizar al Estado mexicano de
cubrir los reclamos de educacion de los guerrerenses (tarea que fue asumida por
la UAG), le generd a la institucién una muy complicada situaciéon econdmica, ya
que debido a su distanciamiento con el gobierno los presupuestos se fueron re-
duciendo o rezagando a la par que la matricula crecia. Los universitarios eran
cada vez mas pero los recursos para atenderlos eran cada vez menores.

El distanciamiento y hasta enfrentamiento con el “sector oficial” los fue
radicalizando cada vez mas, y muchos universitarios incrementaron su into-
lerancia a todo lo que les resultara desconocido o distinto. Se priorizo el as-
pecto doctrinario de la reflexion social y predominé la idea de que sélo habia
un camino para luchar por el cambio social a través de la eliminacion de la
lucha de clases. En esos afos, para muchos universitarios, los organismos
internacionales eran representantes del imperialismo, y a los derechos hu-
manos se les consideraban una propuesta externa de control social.

En 1984, el gobierno federal le suspendi6 a la uaG el subsidio por casi un
afo, y a pesar de las muestra de apoyo y solidaridad de algunos sectores de
la sociedad guerrerense, la institucién tuvo que pagar con creces la envestida
del Estado, no sélo debid ceder el manejo de las escuelas normales que pre-
paraban profesores para negociar con el gobierno, sino que gran parte de los
docentes de alta calidad, simpatizantes del proyecto, se fueron ante la crisis
econdmica que hacia mella en sus familias y la maxima casa de estudios
guerrerense se aislé ain mas de otros sectores.

Al interior, como una medida de resistencia, los grupos politicos se for-
talecieron y radicalizaron mas en un rejuego de intereses que contravenian
el espiritu critico, democratico y popular de la uag. Al finalizar el siglo xx la
maxima casa de estudios guerrerenses mostraba un serio deterioro académi-
co producto de una serie de vicios que fueron puntualizados en Estudios
sobre Integralidad en vuac (Villegas et al., 2008, p. 133) que llevé a cabo el
Centro de Investigacion en Enfermedades Tropicales (CIET) en los afios 1999
y 2000, donde encuest6 a 34 mil 667 estudiantes, mil 166 maestros, 699 tra-
bajadores, 71 directivos de escuelas y 46 directivos de dependencia adminis-
trativas de la instituciéon en donde los universitarios opinaron sobre los ele-
mentos de la crisis institucional.

En la encuesta uno de cada dos alumnos consideraron que un problema
fundamental estaba en que los profesores llevaban a cabo sus actividades
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docentes sin preparar su clases y eso los preocupaba; cuatro de cada diez
consideraron inquietante el ausentismo de los maestros al cumplimiento de
sus jornadas laborales; el 46 por ciento reconocié haber recibido presiones u
ofrecimientos de algun tipo de beneficios en los procesos electorales; y el 13
por ciento admiti6 haber dado “mordida” para acreditar alguna materia.

A través del estudio la institucion tuvo que enfrentar otra realidad: el
acoso sexual que denunciaron unos mil 331 alumnas(os) durante su estancia
en la institucion (4% de las encuestadas) y que era una s6lo una muestra de
la magnitud del problema pues posiblemente algunas(os) mas hayan aban-
donado sus estudios por este motivo. La investigacion comprobd la existen-
cia de gran parte de los vicios enumerados por Magendzo (1999, p. 24) en el
sistema neoliberal, y cuya expansion ha sido facilitada por la ausencia de una
educacion en derechos humanos y una practica de respeto a estos.

Asi en el afio 2000 los universitarios reconocieron que la crisis que vivia
la institucién no se circunscribia sélo a lo econémico. Y se conté con el con-
senso para emprender un proceso de reforma institucional, en donde uno de
sus impulsores, el doctor Rosalio Wences Reza, promovié que a partir de la
educacion en derechos humanos y el cuidado del medio ambiente se estable-
cieran las nuevas directrices para la operacion de la maxima casa de estudios
guerrerense.

DE LA UNIVERSIDAD PUEBLO
A LA SUSTENTABILIDAD SOCIAL

En trabajo titulado Filosofia y modelo de universidad Wences Reza abordaba
la estrecha relacion entre el proyecto de nacion y de universidad. Se referia a
la “universidad-pueblo” de Guerrero y reconocia “nos vino el mundo encima
y no hemos sido capaces de reflexionar en términos de los grandes determi-
nantes de la historia para reencausar el rumbo de la universidad” (Wences,
2000, p. 3). Proponia a los universitarios asumirse como sujetos activos de
una nueva historia para la UAG, que sumaran su trabajo a un modelo de pais
democratico ligado a un modelo de universidad democratica, en donde real-
mente se favoreciera la pluralidad, con la tolerancia y la alternancia en el
ejercicio del poder como reglas. Se sumaba a la propuesta de una universidad
moderna, pero a la vez democratica.

Para el exrector, la universidad democratica del siglo xx1 “no puede ser la
mera continuacién de la universidad critica, democratica y popular, ni de la
universidad para la unidad nacional ni de la universidad neoliberal. Ninguna
de estas se preocupd o se preocupa por la pluralidad, ni por la tolerancia; por
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lo tanto no llenan los requisitos minimos de la democracia que hoy visualiza-
mos. La universidad democratica del siglo xx1 es nueva en nuestra historia”
(Wences, 2000: 6). Y por ello puntualizaba la necesidad de trabajar en proce-
sos auténticamente democréticos de participacion politica y toma de decisio-
nes, la democracia en la vida académica a partir de la flexibilidad curricular.

Consideraba que el accionar de la universidad no se limitaba a la capa-
citacion de profesionales, su tarea estaba en “formar en los estudiantes y
entre la poblacion la conciencia democratica del siglo xx1 impulsando el
desarrollo del conocimiento en una conciencia ambientalista, conciencia de
igualdad de género, conciencia de la igualdad y autonomia de los grupos
étnicos y la conciencia de todos los derechos para todos” (Wences, 2000,
p 6). Su propuesta era fundamentada en los derechos humanos al ser una
parte fundamental de los nuevos paradigmas de las ciencias sociales y plan-
teaba un nuevo disefio curricular problematizador como el propuesto por
Magendzo (2000, p. 78), que permitiera construir la escuela del aprendizaje
del estudiante, dejando a tras la escuela del profesor. Esto coincidia con lo
seflalado por Rafael Bonilla cuando advierte:

el facilitador ha de orientar a los aprendentes en el uso de métodos, instrumen-
tos o herramientas didacticas para el desarrollo de sus procesos de aprendizaje
y construccion de su plan de trabajo, teniendo en cuanta que el saber es colec-
tivo pero el aprender es un hecho voluntario personal y que nadie aprende por
otro (Bonilla, 2002, p. 37).

La propuesta de considerar a los derechos humanos y el desarrollo sus-
tentable como elementos centrales en las funciones sustantivas de la uacro,
comprendi6 la discusion del discurso desarrollista neoliberal, que marcé la
creacion de la maestria en Desarrollo Regional, aprobada por el H. Consejo
Universitario el 11 de diciembre de 1998, aunque aparecio en el Estatuto
General de la Universidad en 1986 y se puso en marcha en 1997

La maestria en Desarrollo Regional se cred como respuesta de la Univer-
sidad Auténoma de Guerrero a la problematica del desarrollo regional, con
el proposito de coadyuvar a enfrentarlo desde la perspectiva de la docencia
a nivel del posgrado, de la investigacion y de la vinculacién. Por tanto, se
planted el que este posgrado atendiera y se anticipara a la creciente necesidad
de la creacion y evaluacion de estrategias para el desarrollo de la region, bajo
una perspectiva multidisciplinaria que combinara el interés por la investiga-
cion, la docencia, la puesta en marcha y seguimiento de proyectos concretos
de desarrollo.

176



DULCE MARIA QUINTERO « RAMON RIVERA « MARIA ESTHER MENDEZ

La vision, a diferencia de otros posgrados de anlisis regional, fue el aten-
der el desarrollo de Guerrero desde sus diversas manifestaciones: econdmica,
social, politica, cultural y ambiental, lo que reforzé la necesidad de contar
con una planta docente eminentemente multidisciplinaria, no solamente en
el ambito de las ciencias sociales, sino que abarcara e incorporara las pers-
pectivas de las ciencias ambientales (biologia, quimica, ecologia, fisica), sin
las cuales dificilmente se podrian abordar cuestiones relacionadas con el
desarrollo sustentable.

A fin de profundizar esta discusion, mas tarde se puso en operacién el
doctorado en Desarrollo Regional, como una continuacion logica a la maes-
tria en Desarrollo Regional el cual fue aprobado por el H. Consejo Universi-
tario en su sesidn del 7 de noviembre de 2002 y que inicid sus actividades en
enero de 2001. El nuevo programa planteaba:

formar profesionales que funjan como catalizadores de las posibilidades de de-
sarrollo regional, tomando en cuenta los diversos agentes sociales, politicos,
culturales, étnicos, econémicos y de género de una region. Consideramos que
el desarrollo se gesta a través, entre otros factores, del “empoderamiento” de los
sectores que participan del mismo, sin excluir a ninguno. (UAG, 2005:7)

Un elemento relevante en la justificacion de dicho programa fue consi-
derar, como elemento primordial para lograr el desarrollo, la preservacion
de las condiciones ambientales que lo favorecen, lo que remarca su sentido
cientifico-practico, con el que se pretendio el preparar profesores e investi-
gadores con una formacion académica sélida, pero sobre todo que contaran
con la preparacion necesaria para planear, poner en marcha y evaluar pro-
gramas y proyectos concretos de desarrollo regional.

La incorporacion de la problematica ambiental como uno de los ejes
centrales de estos posgrados tuvo como propdsito que la formacion de maes-
tros y doctores en desarrollo regional contara con los conocimientos nece-
sarios para la discusion y atencion de dicha problematica. Se buscé que, a
través del conocimiento de la realidad, con su proceso de investigacion, se
fortaleciera su propia concientizaciéon ambientalista; y, a través de la vincu-
lacidn, contribuir asi a que la sociedad pudiera alcanzar un conocimiento
mas amplio de la importancia de atender ésta problematica. Pero sobre todo
se propuso como una de las orientaciones en el proceso de modernizacion
de la institucion el desarrollar en los integrantes del posgrado la conciencia
necesaria para participar en acciones la elaboracion, instrumentacion y apli-
cacion de acciones en defensa del ambiente.
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DE LA DISCUSION A LA ACCION, LA MAESTRIA
EN GESTION DEL DESARROLLO SUSTENTABLE

En el afio 2014 se inici6 al interior de la UAG un proceso de revision de los
programas de posgrado, para lo cual en este afio se realiz6 un estudio de
seguimiento de egresados de los programas de maestria y doctorado en de-
sarrollo regional a fin de conocer la experiencia en formacién de recursos
humanos.

La encuesta mostr6 que quienes concluyeron los posgrados en el cohor-
te 2005-2014 mostraban satisfaccion al contar con las herramientas necesarias
para el analisis cientifico de los problemas regionales, sin embargo, se encon-
tr6 que la preparacion para el desempefio profesional de los graduados tenia
limitantes, pues la mayoria de ex alumnos aceptaron tener una mediana pre-
paracion para proponer soluciones y elaborar propuestas para el desarrollo
de la region (Grafica 1) (UAg, 2014).

GRAFICA 1. Preparacién para proponer soluciones y elaborar propuestas para el desarrollo de
la regién (UaG 2014).
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El seguimiento a los graduados también sirvi6 para conocer que ellos
reconocian disponer de una mediana preparaciéon para promover el trabajo
vinculado con sectores de la sociedad y para la elaboracion, el disefio y la
ejecucion de proyectos de desarrollo (Grafica 2), es decir, la visién inicial del
proyecto de la maestria y el doctorado, que planteaba la posibilidad de que
los desarrollistas de la uaG pudieran pasar de la reflexion a la accion, no es-
taba funcionando como se esperaba.
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GRAFICA 2. ;El programa lo prepar6 para elaborar propuestas de desarrollo regional
cientificamente documentadas?
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Pero lo mads preocupante fue que un 22.74% de los ex alumnos admitié
contar con poca preparacion para la vinculacidon con otras instituciones o
empresas (Grafica 3), quienes finalmente serian los ejecutores de los proyec-
tos y con quienes se planteaba la posibilidad de fortalecer el vinculo que
permitiera generar sinergias en favor de una conciencia ambientalista.

GRAFICA 3. ;El programa le preparé para el trabajo vinculado con otras instituciones o empresas?
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La explicacion a esto pudiera relacionarse con que 17.50% consideraba
que tenia poca preparacion para el disefio y ejecucion de proyectos de desa-
rrollo y también pudiera tener relacion con el hecho de que la gran mayoria
de los egresados se encontraba laborando en la propia Institucion educativa
o en otras como docentes, lo cual reflejé las limitaciones de éste pero sobre
todo llevo a cuestionar el perfil de ingreso y egreso del posgrado.

Este fue el inicio de la discusiéon que permiti6é proponer un nuevo pro-
grama a fin de ser sometido al Padrén Nacional de Posgrado de Calidad, lo
que le daria un giro profesionalizante al posgrado de Desarrollo Regional, a
fin de fortalecer el area de proyectos con mayor vinculacién con los benefi-
ciarios y asi garantizar la pertinencia de las propuestas.
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La justificacion esta en las condiciones de pobreza y marginacion en que
habitan y se reproducen las regiones y municipios de Guerrero, que contras-
ta con una amplia riqueza de recursos naturales; alli es donde la propuesta
para un desarrollo sustentable debe considerar las condiciones socio-cultu-
rales especificas, asi como las caracteristicas y especificidades que identifican
a cada espacio de este territorio del sur de México, su dindmica econémica,
social, cultural y ambiental.

Y es que cualquier propuesta de desarrollo debe entenderse a partir de la
complejidad de una realidad con aspectos multidimensionales, pues sola-
mente de esta manera se puede avanzar en favor del bienestar humano y la
continuidad de la vida de cara a las futuras generaciones. Por ello, el accionar
de la maestria en Gestion del Desarrollo Sustentable requirié de un equipo
multidisciplinario capaz de proponer una reflexion critica, ligada a un enfo-
que sistémico e interdisciplinario que pudiera atender lo social, lo econémi-
co, lo politico y lo ambiental. En el disefio de los contenidos del plan de es-
tudio se buscd que éste tuviera una carga tedrica importante (durante el
primer afo de formacion), que pusiera énfasis en que los estudiantes traba-
jaran estrechamente con los usuarios de su proyecto.

A fin de formar profesionales con capacidad de proponer alternativas de
desarrollo sustentable, se discutié con ellos la problemética de la desigualdad,
desde las perspectivas: equidad, calidad de vida y manejo adecuado de los
recursos naturales. Se planteo la necesidad de que el posgrado comprendiera
una estructura curricular con tres areas: Conocimientos basicos, Metodolo-
gica y Practica, y cuatro ejes integradores: Gestion para el desarrollo local/
regional; Desarrollo sustentable y calidad de vida; Metodoldgico; Distribucion
territorial de la riqueza e inclusion social para el desarrollo.

Una parte importante ha sido sin duda el proceso de seleccién de los
integrantes del programa, pues considerando que se trata de generar procesos
de reflexién y concientizacidn, tanto con los integrantes del posgrado como
con sus usuarios, se dio prioridad a los espirantes que tuvieran habilidades
en el manejo de procesos de comunicacion, desarrollo del pensamiento cri-
tico, compromiso social y facilidades para la problematizacion de la realidad.

También se busco experiencias de vinculacion social previas y de ser po-
sible conocimiento y trabajo en la elaboracion, gestion o ejecucion de proyec-
tos de desarrollo o intervencién comunitaria. Se considerd el perfil académi-
co pero con mayor preponderancia se considero su experiencia profesional.

De hecho un elemento innovador de este posgrado estuvo en su proceso
de seleccion, ya que si bien se consideraron los resultados del examen de
Ceneval EXANI III que la Universidad Auténoma de Guerrero establece
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como requisito para la admision de estudiantes de este nivel, en la pondera-
cion para el ingreso de la maestria en Gestion de Desarrollo Sustentable fue
mayor hacia otros rubros como son Manejo de habilidades de comunicacién
escrita 10%, manejo de otro idioma 10%, Curso Propedéutico (que consistio
en un acompanamiento por dos semanas en la elaboracion de una propues-
ta de investigacion) 30%, EXANI III 10% y 40% Exposicion y defensa de su
proyectos ( donde se evalud la pertinencia de la propuesta, claridad, viabili-
dad y vinculacién con los beneficiarios).

A lo largo del proceso de formacion, los integrantes del posgrado cubrie-
ron las materias basicas: Gestion del desarrollo local sustentable, Politicas
Publicas y desarrollo local, Procesos sociales y desarrollo sustentable, Traba-
jo de grado I, IT y III Metodologia de diagnoéstico e intervencion, (en estas
ultimas los estudiantes sometieron a discusion los avances de sus proyectos
de trabajo de grado).

Durante el segundo afio de su formacion, los estudiantes realizaron Es-
tancia profesional I y Estancia profesional II, con organizaciones o agrupa-
ciones vinculadas a su trabajo de académicas; asi como 4 materias optativas
en donde se fortalece la movilidad y el intercambio de experiencias acadé-
micas con otros programas de posgrado.

RESULTADOS DE LA EXPERIENCIA
Con la obtencion del grado de maestria de 12 de los 13 estudiantes inscritos en
la primera generacién de la Maestria en Gestion del Desarrollo Sustentable se
realiz6 una jornada de titulacion del 10 al 14 de julio en donde se presentaron los

siguientes trabajos de grado:

Flora Santiago Candelaria Propuesta del Centro de Atencién de Migrantes
Indigenas en Transito por Acapulco

Eduardo Sanchez Jiménez Propuesta de organizacion y aprovechamiento de
Agave cupreata para productores de mezcal en el
ejido de Mochitlan, Guerrero, para la certificacion

Jorge Alejandro Navarro Sainz  La promocion de un didlogo intercultural de saberes.

Yéssica Méndez Bibiano Plan de manejo de residuos s6lidos sustentables de
una granja porcicola
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Fiorella Sotelo Builla

Carina Terrazas Ollua

Gustavo Lopez Cirilo

Lucelia Altamirano Mora

Ana Patricia Leyva Zuiiiga

Nadia Alvarado Salas

Gisela Ayon Avila

Roberto Carlos Salas Rios

Acapulco Cultura
Plataforma Alternativa Cultural: una herramienta
para el Desarrollo Sustentable

Proyecto comunitario con perspectiva de género.
Caso de la colonia Ignacio B. Ramirez en Tecoanapa,
Guerrero

Construccion de un modelo de intervencion terapéu-
tico para parejas en dinamica de violencia en Acapul-
co, Guerrero

Propuesta de reforestacién en la localidad de La
Concordia, municipio de Ayutla de los Libres,
Guerrero

Estrategia de huerto comunitario sustentable para
madres solteras y sus familias en Las Animas,
Municipio de Tecoanapa, Guerrero

AMIARA: gestion por un desarrollo sustentable, con
identidad y género

Estrategia para desarrollar el cultivo de Aloe vera
(sdbila) en el huerto familiar, como actividad econo-
mica, en la localidad de El Salto, municipio de
Acapulco, Guerrero

Produccidn artesanal y diversificacién de quesos:
estrategia de desarrollo local en dos comunidades de
Coyuca, Guerrero

La experiencia resulto interesante por la presencia de los beneficiarios
quienes inclusive participaron comentando o mostrando los resultados del
trabajo realizado luego de dos afios de actividades.

Un elemento fundamental es que en la estructura de los trabajos de gra-
do se presentd Parte A: fundamentos tedricos y metodolégicos, con énfasis
en la discusion del desarrollo sustentable y la problematica abordada; Parte
B: proyecto; Parte C: discusion de la pertinencia de la propuesta y conside-
raciones, asi como los anexos.
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Sin duda un elemento fundamental en estos trabajos fue su integralidad
en un intento por abordar los aspectos econémicos, politicos, sociales y am-
bientales, asi como la vinculacién con los beneficiarios.

CONSIDERACIONES FINALES

La maestria en Gestion para el Desarrollo Sustentable es solamente una mues-
tra del viraje dado por la institucion, con la propuesta de llevar a cabo pro-
cesos de calidad educativa con inclusion social y con un curriculum flexible
y pertienente. En materia de sustentabilidad han surgido otras propuestas
educativas como las licenciaturas en Ciencias Ambientales, en Desarrollo
Regional, en Desarrollo Sustentable, el doctorado en Ciencias Ambientales
y muchos mas. En conjunto son muestra de la busqueda de programas inno-
vadores y que den respuesta a diversas demandas sociales de las poblaciones
menos favorecidas.

A ello se suman otros programas en donde se ha promovido la trasver-
salidad de los temas de desechos humanos y sustentabilidad; pero, a pesar de
todo esto, sin duda uno de los principales problemas es lo limitado de la
matricula, asi como lo limitado en tiempo y recursos para que los estudiantes
apliquen sus propuestas en favor de los sectores menos favorecidos.

El principal reto y lo mas desalentador ha sido el entorno de pobreza que
existe en Guerrero en donde las necesidades se multiplican y los recursos
para enfrentarlas resultan limitadas, mds ain en un entorno lleno de violen-
cia e inseguridad, que se ha vuelto una constante en la vida de los habitantes
de este estado y de muchos otros en el pais.

En el caso de la maestria en Gestion para el Desarrollo Sustentable los
avances son significativos, pero se limitan a grupos organizados con cierto
proceso de desarrollo, fuera quedan los desplazados por la violencia, los cam-
pesinos de comunidades rurales apartadas, las pobladores de las zonas de alta
conflictividad social, los comunidades que sostienen conflictos ambientales
por los proyectos mineros y muchos otros mas para quienes el trabajo de la
universidad y sus propuesta en favor de los derechos humanos y el desarrollo
sustentable son solamente un discurso que poco tiene que ver con la univer-
sidad pueblo de hace algunos afios.

Los retos que enfrentan las instituciones de educacion superior para ser
parte de las respuestas que demenandan las poblaciones marginadas sigue
siendo un desafio, pero sin duda la contribuciéon de nuevos programas al
formar recursos humanos mas cercanos a las multiples aristas de pobreza,
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marginacion y exclusion, dan cuenta de que no se es ageno y que, a pesar de
las limitaciones que se enfrentan, la UAG no soslaya la consciencia social que
la vio nacer.

Y es que el gran desafid el contexto neoliberal de las instituciones educa-
cion superior es seguir trabajando en la creacion de la ciudadania social, con
capacidad para atender la diversidad que representa este mundo globalizado,
pero sobre todo se requiere retomar su potencial en el proceso de formacion
ciudadana, para lo cual no pueden renunciar a ser generadoras de ideas y
propuestas para mejorar las funciones y estructuras sociales.
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EPO 100 HACIA LA SUSTENTABILIDAD.
AVANCES Y PROSPECTIVAS

ErAsMO VELAZQUEZ CIGARROA®
LAURA CATALINA OssA CARRASQUILLA**

RESUMEN

En este trabajo se expresan los avances del proyecto de intervencién Epo 100
hacia la sustentabilidad, iniciado en el mes de agosto de 2016 en una prepa-
ratoria del municipio de Texcoco, Estado de México. Se menciona el desa-
rrollo de las fases de este proyecto y cuales han sido los obstéculos, retos y
desafios que se han suscitado, a las que se pretende dar una explicacion teo-
rica. Ademas, retoma aspectos de la metodologia que se ha desarrollado en
este proyecto, al igual que la cuestion de la ambientalizacion curricular, la
cual se propone como el medio para alcanzar acciones sustentables en insti-
tuciones educativas y que estas transciendan a otras instituciones sociales.
Por ultimo, se dan a conocer las reflexiones generadas.

Palabras Claves: Educacién ambiental, Ambientalizacion curricular, Susten-
tabilidad, Bachillerato.

INTRODUCCION

La educacion ambiental es un campo de conocimiento de estudios recientes,
desde sus inicios en la década de los setenta, se ha tratado de promover su
importancia e incorporarla a los sistemas educativos basicos y superiores de
los paises desarrollados y subdesarrollados. A principios de este siglo, se ha
orientado hacia la socioambientalizacion curricular, esto con el proposito de
que retome fuerza en los planes y programas de estudio de los sectores edu-
cativos ya mencionados. En los ultimos cinco afnos, los estudios de la educa-
cion ambiental se han dirigido hacia la sustentabilidad en los procesos edu-
cativos ante la problematica global reciente que impacta en la ecologia y
medio ambiente (Velazquez, 2016).

“Estudiante del doctorado en Ciencias en Educacion Agricola Superior de la Universidad Auténoma

Chapingo, MEXICO.
" Integrante del grupo Aliados por el Planeta de la Universidad de Antioquia, Colombia.
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Es importante fomentar en instituciones de todos los niveles educativos
acciones para generar conciencia ecologica y ambiental, ademas de gestiones
que permitan el desarrollo sustentable, basandose en principios de la agro-
ecologia' y ecotecnias, todo esto bajo el trabajo colegiado y cooperativo de
los integrantes de la comunidad escolar.

Entre las acciones para promover la educaciéon ambiental y la agroecolo-
gia en la Escuela Preparatoria Oficial No. 100, la cual, de acuerdo al reporte
de control escolar de la institucion en el mes de septiembre 2016, cuenta con
una poblacion de 3278 estudiantes, tanto en el turno matutino como en el
vespertino se encuentra inmersa en el proyecto de intervenciéon denominado
EPO 100 hacia la Sustentabilidad, comenzado a inicios del segundo semestre
de 2016.

Este proyecto consiste en orientar a la preparatoria hacia una institucién
sustentable, a través de una serie de acciones que implica el trabajo colegiado
y transversal de las asignaturas que se imparten en este nivel educativo (am-
bientalizacion curricular), encaminadas a la realizacion de actividades que
reflejen los principios de la sustentabilidad en la comunidad escolar (Velaz-
quez, 2016). Dicho proyecto se ha desarrollado en cuatro fases que se descri-
ben a continuacién.’

o Primera fase - Sensibilizacion.

« Segunda fase - Capacitacion, construccion de programas y recursos
o Tercerafase - Seguimiento

o Cuarta fase - Evaluacién

El objetivo de este trabajo es describir los avances de este proyecto de
intervencién y mencionar a que fase ha alcanzado, los logros y obstaculos
que se han suscitado durante su operacion, el acercamiento teérico de la
explicacidn de la problematica ambiental en el curriculum escolar y cémo
impacta en las practicas educativas. Ademads, se aborda la cuestién de la am-
bientalizacion curricular en las reflexiones y como parte de la estructura del
desarrollo de este proyecto.

AVANCES EN LAS FASES DEL PROYECTO

! Ver a Granados, Diodoro & Lopez, Georgina (1996). Agroecologia
? La descripcion general del proyecto de intervencion y el desarrollo de la primera fase se describen, de
manera puntual, en Veldzquez (2016).
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La primera fase comenz6 a desarrollarse en el mes de agosto cuando se pre-
sento la estructura del proyecto a los profesores de ambos turnos, en la pri-
mera sesion de trabajo colegiado del ciclo escolar 2016-2017. En ella, se to-
maron en cuenta los comentarios y propuestas de docente, y directivos,
ademads, se dio a conocer el plan de trabajo para el semestre agosto-diciembre
2016. Se realizaron acciones simultaneas, desde ciclos de conferencias, do-
cumentales, foros, ferias escolares hasta encuestas, difusion y seguimiento en
las redes sociales, pasando por diversas actividades académicas dentro y fue-
ra de la EPo 100 bajo esta tematica (Velazquez, 2016).

Para el mes de enero de 2017, se dio inicio a la segunda fase del proyecto,
aunque la primera fase seguird ininterrumpidamente en los esfuerzos de sen-
sibilizar a la comunidad escolar en la generacidn conciencia ecolégica y am-
biental para la participacién en acciones sustentables que beneficien su en-
torno. Entre las acciones agroecoldgicas se encuentra limpieza que se realiz6
al huerto escolar de la institucién y la adquisiciéon de moldes de madera y
herramientas de jardineria para la elaboracion de pacas biodigestoras, técni-
ca que crea un microecosistema vivo diferente, que evoluciona en condicio-
nes anaerobias hasta madurarse, generando un proceso alternativo para la
descomposicién de los residuos organicos, convirtiéndose finalmente en
materia organica rica en nutrientes que puede aprovecharse para la fertilidad
de suelos y cultivos (Ossa, 2016).

IMAGEN 1. Realizacion de una paca biodigestora.

Esta técnica ha favorecido al entorno escolar, no solo desde una perspec-
tiva didactica, al involucrar a los estudiantes en su conocimiento y realizacion,
sino también desde una 6ptica ecoldgica y social. Esto porque, desde inicio del
2017, las tiendas escolares de la institucion separan sus residuos organicos, los
cuales se emplean para la elaboracién de las pacas, estos residuos anteriormen-
te se iban a la basura mezclados con otros desechos sélidos, por lo que, a la
semana, las cocinas de las tiendas entregan seis botes llenos de materia orga-
nica (capacidad de 19 litros c/u) y con ello se elaboran las pacas biodigestoras.
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Con las pacas desarrolladas, hace mas de cuatro meses, se obtiene el abono
generado por esta técnica en beneficio de las plantas y arboles de la EPO100.

El trabajo de la segunda fase del proyecto de intervencion sigue desarro-
llandose, actualmente se cuentan con una isla de reciclaje y se dio inicio a
una campaia de separacion de residuos organicos e inorganicos en la insti-
tucion. Entre otras cosas, se emplean los residuos de alimentos generados por
los estudiantes, para usarlos en las pacas biodigestoras. En el caso del huerto
escolar, el vincular a los estudiantes a este ecosistema ha reflejado ser una
practica innovadora e interesante que brinda elementos transversales en el
mapa curricular de los planes y programas de estudio para que los alumnos
adquieran aprendizajes, conocimientos y habilidades a través de la partici-
pacion en el desarrollo de estos huertos dentro de las instituciones educativas
(Velazquez C.& Victorino, 2016).

IMAGEN 2. Captacion y reciclaje de botellas de PET, trabajo en el huerto escolar y obtencion de
abono orgénico de las pacas biodigestoras.
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EDUCACION AMBIENTAL Y CURRICULUM

Desde la perspectiva de la teoria curricular, se debe considerar el papel de la
burocracia estatal de la educacion como parte del aparato ideologico del
estado. Habermas (1972, citado por Kemmis, 1998) afirma que nuestras ac-
tuales formas de pensar son cientifistas, es decir, caracterizadas por una fe
ingenua en la ciencia como arbitro final de todo conocimiento. En tres as-
pectos de la vida social y de la conciencia contemporanea pueden encontrar-
se sefia,es especialmente caracteristicas de nuestra época: en el nivel del dis-
curso, el pensamiento cientifista; en el de las perspectivas de la organizacion
social, la organizacion burocratica, y en el nivel de su teoria de la accién, su
perspectiva técnica- instrumental (Kemmis, 1998).

El profesional de la docencia debe poseer un pensamiento dialéctico que
trate de entender las relaciones dinamicas, interactivas, mutuamente consti-
tutivas entre la teoria y la practica, considerando a ambas socialmente cons-
truidas e histéricamente desarrolladas (Jameson, 1971; en Kemmis, 1998).
Kemmis retoma a Comenio, Pestalozzi y Froebel, Dewey, quienes dicen que
el problema de como podia contribuir la persona educada no sélo a un per-
feccionamiento de la sociedad, sino también a la construccion de una socie-
dad mejor.

Una “sociedad mejor” debe tener respeto y cuidado de la naturaleza,
donde las practicas sustentables con el medio ambiente deben ser un habito
cotidiano del individuo para que su entorno se preserve para las proximas
generaciones, hasta que estas acciones se vuelvan innatas a las personas. Con
este fin, es importante realizar diversas gestiones para hacer frente a esta si-
tuacion, una de ellas es involucrar a las personas en sus localidades, y a los
estudiantes y docentes en sus centros educativos. Esto con la intencién que
no solo se fomente conciencia ambiental y ecoldgica en ellos, sino se les haga
participes en actividades que mejoren su entorno de manera sustentable.

Uno de los papeles mas relevantes de la educacion, entre otros aspectos,
es que los docentes, a través de su praxis educativa, desarrollen la creatividad
en los estudiantes, por medio de materiales didacticos innovadores y concre-
tos para lograr dicho objetivo. El ser creativo implica ser atrevido, capaz de
enfrentar retos, contar con una percepcion mas desarrollada que los demas,
incluye ver las cosas donde otros no las ven.

La creatividad se aplica en cualquier ambito o area del quehacer humano,
a pesar de que la moda actual se aboca al empresarial con un enfoque de
competencia en mercadotecnia y publicidad, por cuestiones de competencia
a nivel mundial para sacar nuevos productos. Sin embargo, debemos emplear
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la creatividad en el disefio de las organizaciones escolares, en la gestion es-
colar y en administracion de las innovaciones, en la formaciéon de los docen-
tes de todos los niveles del sistema educativo, en el desarrollo de métodos,
técnicas y actividades, en la solucidn creativa de problemas y en la prospec-
tiva para la construccién de un futuro no solo posible sino deseable. Ante
esto, Waisburd (2004) hace énfasis en la importancia de la creatividad en los
procesos educativos: “La creatividad es la clave de la educacion en su sentido
mas amplio, por lo tanto la importancia de los esfuerzos para conocer el
rendimiento creativo son incalculables” (Waisburd, 2004, p. 98).

De los docentes y padres de familia, a través de una educacion para el
beneficio de la sociedad, depende formar personas dotadas de una actitud y
de aptitudes creativas, de un pensamiento innovador para dar soluciones
oportunas a los problemas que la vida les presente. Pero la realidad educati-
va impide que esta conceptualizacion de la creatividad se desarrolle en toda
su potencialidad. Una sociedad formada desde siglos atras con una “ideolo-
gia industrial” y consumista, con relaciones entre los procesos y practicas
sociales y econémicas que derivan a la privatizacion de bienes y servicios
publicos (derivado del sistema neoliberal capitalista) y a la reproduccion de
consumidores’.

Para poner en practica una vision critica del curriculum y de la elabora-
cidn tedrica sobre el mismo es preciso estar al tanto de que somos, en cuan-
to tedricos y en cuanto profesores, productos y productores de la ideologia
(Kemmis, 1998, p. 136). La orientacidn socialmente critica es menos opti-
mista en relacidn con el perfeccionamiento de la sociedad a través de la edu-
cacion, que a su vez, trata de modelar formas de vida social racionales, justas
y facilitadoras para trabajar contra la ideologia dominante contemporanea.

IMAGEN 3. Innovaciones de los estudiantes en el desarrollo de la segunda fase del proyecto.

3 Ver a Bauman (2007)
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Ante esto, en el desarrollo de la fase dos del proyecto de intervencion, el
darle autonomia a los estudiantes y profesores de desarrollar sus actividades
escolares vinculadas con las practicas sustentables dio como resultados pro-
puestas innovadoras, desde la generacion de prototipos de moldes de botellas
de PET para realizar pacas biodigestoras hasta el uso de las redes sociales para
dar a conocer las acciones de este proyecto a otras instituciones educativas,
las cuales han comenzado a participar en estas acciones sustentables.

LA PARTE DEL METODO

Para esto, se debe considerar el caracter basico del método dialéctico que
consiste en que siempre implica una observacion de orden superior sobre un
nivel de pensamiento previamente adquirido (Findlay,1963; citado en Kem-
mis, 1998). Trata de superar los simples dualismos y adopta como principio
central la nocion de la unidad de los opuestos. A continuacion, se expresan
los elementos que conlleva la teoria critica del curriculum segiin Kemmis
(1998), con la cual se hace el acercamiento para la explicacidn teérica-anali-
tica de la cuestion ambiental en las instituciones educativas:

o Interés emancipador (intereses constitutivos del saber)

o Critica Ideoldgica

o Elaboracion tedrica critica del curriculum: su modo de razonar, su
metateoria y forma (critica ideologica)

El profesional de la educacion debe distinguir tres formas de investigacion
social en términos de sus “intereses constitutivos del saber”: los intereses
humanos que guian la busqueda del saber. Estos intereses dan formas carac-
teristicas, muy especificas y diferentes, a la busqueda del saber y a los pro-
ductos de esa busqueda. La teoria critica de la educacidn ha tratado de reve-
lar como tales principios y practicas permanecen ideoldgicamente lastrados,
a pesar de las intenciones de superar las funciones ideoldgicas de formas
anteriores de escolarizacion que se consideran irracionales e injustas (Haber-
mas 1972-1974, citado en Kemmis, 1998), lo que ocasiona que la cuestion de
la educacién ambiental para la sustentabilidad quede en tltimo término en el
curriculum en las instituciones educativas, en el caso de este estudio en ba-
chillerato, y sus intentos por desarrollarlo sea nulo o con menor énfasis.

Por otra parte, “la teoria técnica del curriculum considera la sociedad y
la cultura como una ‘trama’ externa a la escolarizacion y al curriculum, como
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un contexto caracterizado por las ‘necesidades’ y los objetivos sociales desea-
dos a los que la educacién debe responder, descubriendo esas necesidades y
desarrollando programas con el fin de alcanzar los propositos y objetivos de
la ‘sociedad’” (Kemmis, 1998, p. 112). En oposicion a la teoria practica del
curriculum, también considera la sociedad y la cultura como un tipo de sus-
trato, pero adopta un punto de vista muy atractivo acerca del papel de la
educacién (Kemmis, 1998).

Ante esto, el desarrollo sustentable debe ser un objetivo social y una
necesidad, no solo en las instituciones educativas, sino en las familias y en
las demas instituciones sociales. La teoria, técnica y practica del curriculum
pueden orientar el desarrollo de una educacién ambiental sustentable de
manera convergente, la sociedad y la cultura debe impregnarse de una idea
consiente del cuidado y conservacion del entorno. La concienciacion de los
jovenes, en las instituciones educativas, sobre estos ambientes y la manera en
que aprendan a tratarlos, les ayudara a convertirse en adultos responsables
(Velazquez & Victorino, 2016).

Por tanto, se sigue con la aplicacion del método investigacién-accion
participativa, el cual consiste en que los miembros de un equipo o comunidad
participen en la mejora de su entorno social a través de la investigacion; dicho
método debe procurar un acercamiento critico ante la problematica que se
presente y ante ello mostrar una actitud de ensayo y aprendizaje constante
en la busqueda de soluciones concretas (Bisquerra, 1996).

Hasta el momento, se ha involucrado a un sector importante de la comu-
nidad escolar para las acciones que se llevaran a cabo en la busqueda de la
sustentabilidad de la preparatoria, lo que implic, en trabajo cooperativo entre
alumnos, incluir al colegiado docente, a las autoridades escolares y al perso-
nal administrativos y de servicios como actores de mayor relevancia en la
consolidacion de este proyecto. Ademads, debe de concientizar a los padres
de familia y la comunidad que interactta en el entorno del plantel, lo que
generard aceptacion de los trabajos a realizar y una percepcion positiva hacia
las vias de una institucion sustentable (Velazquez, 2016).

AVANCES EN TORNO A LA AMBIENTALIZACION CURRICULAR
Los docentes son los principales protagonistas en la innovacion de estrategias
para el desarrollo de su prictica educativa con una idea curricular que invo-

lucre la cuestion ambiental. Para esto debe apoyarse de la creatividad, la cual
en los nifios que por naturaleza son mas espontaneos y aventureros. Los nifios
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saben lo que quieren y se arriesgan, mientras que los adultos somos rigidos,
temerosos, no siempre sabemos lo que queremos y copiamos lo establecido,
lo convencional, lo que ya ha sido aceptado y reconocido por la sociedad. En
fin, el analisis de este proceso cognitivo permitira conocer no solo la mente
del profesional de la docencia, sino la de los individuos con quienes se inte-
ractue, lo que favorecera el desarrollo de los procesos educativos en ellos,
para asi obtener alcances educacionales favorables.

Con esto, se podra entender con mayor precision en este contexto local
el hecho de que las instituciones educativas sean vistas no sélo como sitios
sociales que controlan significados, sino también como espacios culturales
que contribuyen a la formacion de necesidades de la personalidad. Esta accion
genera la resistencia, que redefine a las causas y el significado de la conducta
de oposicion al argumentar que tiene poco que ver con la légica de la desvia-
cidn, con la patologia individual y la incapacidad aprendida, requiere una
serie de preocupaciones y supuestos acerca de la escolarizaciéon que son ge-
neralmente negados por las perspectivas tradicionales de la escuela y por las
teorias de la reproduccion social y cultural (Giroux, 1992).

Es necesario considerar, sin lugar a dudas, que los recursos econdmicos
se encuentran por arriba de las acciones sociales, morales, ambientales y
sustentables, es la economia la que rige a una nacién y la que determina cémo
funciona el gobierno del pueblo, coémo viven, qué deben de pensar, a quién
tienen que escuchar. “El hombre que la educacion debe de plasmar dentro de
nosotros no es el hombre tal como la naturaleza lo ha creado, sino tal y como
la sociedad quiere que sea; y lo quiere tal como lo requiere su economia in-
terna” (Savater, 1987, p. 156). Esto refleja el regimiento de la situaciéon mo-
netaria que dicta la pauta entre las ideologias existentes y su forma de actuar
en ellas, lo que se ve plasmado en las teorias de reproduccién que toman el
problema de como funciona la escuela en beneficio de una sociedad domi-
nante como su preocupacion central (Giroux, 1992).

Como la reflexion critica no puede hacerse con el apoyo exclusivo de la
teoria, debemos estar atentos a la praxis de individuos y grupos que en sus ac-
ciones ya reflejan la potencial construccion de una sociedad del conocimien-
to emancipatoria. Esos individuos y grupos, y esas practicas emancipatorias,
se pueden rastrear al identificar la emergencia de conflictos sociales que afec-
te los valores e intereses dominantes en la actualidad (Binimelis, 2010).

Lo que destaca en este estudio, es el debilitamiento del sentido de esco-
laridad (Coll, citado en Pérez, 2010), donde la influencia del Estado a través
de las politicas capitalistas y demas factores sociales causados por grupos de
poder a nivel global y local han propiciado el cambio de perspectiva que
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tienen los estudiantes en relacion con la escuela. Esto también propicia que
la conceptualizacion del conocimiento y el saber de divergirse, donde solo se
conciba a las instituciones escolares como el “trampolin” de la busqueda de
un buen empleo y reconocimiento social, se puede considerar un factor pri-
mordial, para lo acontecido en este fenémeno social, a la globalizacion. Las
politicas derivadas de la globalizacion condicionan la formacién y la mision
de la institucion universitaria, desde su desarrollo, sus trasformaciones en un
entramado sociopolitico y su impacto en la identidad de las disciplinas y las
profesiones (Zanatta et al., 2010).

Por ello, el enfoque metodoldgico de esta investigacion es un rasgo cen-
tral para la relativa originalidad del anilisis que se presenta sobre la tematica,
que en ciertos campos disciplinarios podria ya no ser atractiva, sobre todo
en la linea de la sociologia de la educacién, donde desde la década de 1970,
con el florecimiento de las teorias sobre la reproduccion surgen las aporta-
ciones tedricas para su analisis e interpretacion (Pérez, 2010), entre las cuales,
se encuentra la conceptualizacidon de cultura, sin lugar a dudas, es un con-
cepto de las ciencias sociales sumamente abstracto, trabajado principalmen-
te en las disciplinas sociologicas y antropoldgicas.

Ante este panorama, si bien hay docentes que se resisten al cambio de su
quehacer educativo y que quedan pasmados ante esta realidad social, son
cada vez mas profesores de diversas disciplinas de la EPO 100 quienes han
realizado el esfuerzo de innovar sus practicas educativas orientadas a la edu-
cacion ambiental para la sustentabilidad. espacios en el trabajo colegiado, que
se desarrolla una vez al mes, al igual que la comunicacion virtual a través de
las redes sociales y correos electrénicos han permitido el intercambio de
experiencias para innovar en las dreas del conocimiento que imparten clase.
Los docentes que han participado se guian de un formato, propuesto por el

IMAGEN 4. Formato de evidencias de actividades orientadas a la educacién ambiental y
ejemplo de una actividad de aprendizaje (arte ecoldgico) en la asignatura de proyectos
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coordinador del proyecto y avalado por la subdireccion académica, el cual
dan testimonio del vinculo de la cuestion ambiental en sus actividades de
ensenanza.

A MANERA DE REFLEXION

Todo esto, sin lugar a dudas, nos lleva a comprender la realidad de la educa-
cién en nuestro pais, considerando que “esto no sélo implica cambios en las
definiciones del individuo, sino también en nuestros modos de produccion,
reproduccion y consumo material y cultural. Ser un individuo en nuestra
sociedad implica una compleja interconexion entre nuestros significados y
practicas cotidianas y un modo de producciéon externo” (Apple, 1997, p. 29).
El andlisis de como la escuela reproduce la estructura ideoldgica y las formas
de control social y cultural de las clases dominantes de la sociedad, orienta
al conocimiento de cudl ha sido la evolucion histérica de los estudios so-
bre curriculo educativo y de qué modo se esconde el conflicto a través del cu-
rriculo oculto.

Si bien este proyecto ha impulsado la educacién ambiental y el desarrollo
sustentable a través del curriculum oculto, se espera que con el trabajo cons-
tante se vean formalizados estas practicas educativas en el curriculum, y que
a través de este se conciba la idea ecoldgica y la importancia de orientarse
con una ideologia hacia una sustentabilidad responsable y critica. Son los
docentes y directivos quienes deben impulsar estas acciones y aprovechar el
potencial de los estudiantes para desarrollar practicas sustentables innova-
doras que contagien el entusiasmo a los demds miembros de la comunidad
para su aplicacion.

La EPO 100, a través de este proyecto de intervencion, aun esta lejos de
ser evaluada satisfactoriamente en los indicadores del manual de sistemas de
manejo ambiental de la Secretaria del Medio Ambiente y Recursos Naturales
(SEMARNAT)* y el Ranking Green Metric®, liderado por la Universidad de
Indonesia, por lo que se espera que el trabajo que se ha realizado de manera
constante no sélo vaya orientado a que la educaciéon ambiental para la sus-
tentabilidad no queda fuera de esta problematica social del curriculum, esto
porque la responsabilidad de llevar a cabo acciones sustentables en las insti-
tuciones escolares debe partir desde una estructura curricular que impulse a
su desarrollo concreto y no a simulaciones.

* Ver a detalle el portal http://www.sct.gob.mx/normatecaNew/wp-content/uploads/2014/02/ambien-

tal31.pdf, consultado el 15 de agosto de 2017.
* Ver a detalle el portal http://greenmetric.ui.ac.id/, consultado el 15 de agosto de 2017.
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OBJETO DE APRENDIZAJE COMO HERRAMIENTA
DIGITAL PARA EDUCACION VIRTUAL
EN CIENCIAS AGRICOLAS
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RESUMEN

El trabajo tiene por objetivo proponer objetos de aprendizaje (0A) para pro-
gramas de capacitacion de Ciencias Agricolas (0AcA) en la Universidad Au-
tonoma Chapingo (UAacH). Para este fin, se realiz6 una revision de conceptos
sobre 0A, su taxonomia y clasificacion, asi como de los estaindares interna-
cionales educativos e informaticos bajo los cuales se disefian. Después, se
plantearon los objetivos y el supuesto de esta investigacion, seguido de la
metodologia de desarrollo de la propuesta de los Objetos Virtuales de Apren-
dizaje Agricolas (ovaa). Esta investigacion se encuentra en su etapa de inicio
por este motivo atin no existen resultados.

Palabras Clave: objetos de aprendizaje, objeto virtual de aprendizaje agricola,
informatica educativa

INTRODUCCION

La incorporacion y el uso de las tecnologias de la informacién y comunica-
cidén (T1C), en los procesos de formacion académica, han permitido que un
gran nimero de individuos pertenecientes a diversas comunidades puedan
acceder a un amplio catdlogo de recursos educativos en la web.

La educacion a distancia se ha convertido en una opcién que permite
atender estas necesidades, lo que brinda oportunidades de formacion acadé-
mica, integracion a los campos laborales locales y globales, y con ello el me-
joramiento de la calidad de vida, objetivo plasmado en la misién de la Uni-
versidad Auténoma Chapingo, donde, con conocimiento de este contexto
tecnologico, no existe una herramienta digital que proporcione una estruc-
tura definida y una guia de etapas de desarrollo de recursos didacticos para
la creacién de cursos virtuales.

“Universidad Auténoma Chapingo, México, licivonnermt@gmail.com.
" Universidad Auténoma Chapingo, México, licivonnermt@gmail.com.
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OBJETO DE APRENDIZAJE COMO HERRAMIENTA DIGITAL

En atencidn a esta area de oportunidad, se propone el disefio de una
herramienta digital para la generacion de recursos didacticos, con el uso de
objetos de aprendizaje, los cuales podran ser utilizados en cursos con la mo-
dalidad virtual y, a su vez, brindar un espacio académico colaborativo donde
exista un intercambio de conocimiento con todo publico, enriqueciendo el
proceso ensefanza-aprendizaje.

En la Universidad Auténoma Chapingo se buscan nuevas estrategias que
apoyen los procesos ensefianza-aprendizaje, con la elaboraciéon de software
que se adapte a las necesidades de formacion en Ciencias Agricolas. Se bus-
caron diferentes opciones y la que mas se acerca a proporcionar cosas inno-
vadoras en la ensefianza de areas agricolas fueron los Objetos de Aprendiza-
je, por lo que se procedid a investigar mas al respecto.

Marco TEORICO

Algunas de las definiciones que dan diversos autores sobre este tema son las
siguientes:

» Wiley David (2000). Cualquier recurso digital que puede ser reutiliza-
do para apoyar el aprendizaje.

o Varas Maria (2003). Piezas individuales auto-contenidas y reutilizables
que sirven a fines instruccionales, deben estar albergados y organiza-
dos en metadatos, de manera tal que el usuario pueda identificarlos,
localizarlos y utilizarlos para propdsitos educacionales en ambientes
basados en web, con componentes como: Objetivo instruccional, con-
tenido, actividad de estrategia de aprendizaje y evaluacion.

» Modelo Cisco Systems RLO (Objeto de Aprendizaje Reutilizable, 2015).
Los objetos de aprendizaje reutilizables (RLOs) son auténomo y com-
pletos en si mismos, son portatiles (conceptualmente) entre los siste-
mas tecnoldgicos, son vinculables con otros RLOs para crear experien-
cias mas integrales de aprendizaje, incluyen contexto (una visién
general y un resumen) para el aprendizaje, estan légicamente secuen-
ciados para el aprendizaje del desarrollo 6ptimo, la informacion es
jerarquica (de mayor a menor): por supuesto, mddulo, lecciones, temas
y subtemas (hechos, principios, procesos, procedimientos y conceptos).
La informacion puede ser empaquetada en cada vez mds finos niveles
de granularidad. (Montes, 2015)
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FIGURA 1. Elementos propuestos para formar parte del ova

Proyecto y Autor Introduccion Teoriao Actividades Evaluacion Metadatos Colaboracion
contenido de prdctica

Aguilar et al. (2004) v v v v
Osondén y Castillo (2006) v v v v v v
Plan Ceibal (2009) v v v

Cabrera (2013) v v v v v v

FUENTES: Aguilar ef al. (2004), Osondén y Castillo (2006), Plan Ceibal (2009), Cabrera (2013).

CuaDpRro 1. Tipos de objetos de aprendizaje. Brito ( 2009)

Tipo de objeto de aprendizaje Subcategorias

Objetos de instruccion o Lecciones
o Workshops
« Seminarios
o Articulos
o White-papers
o Casos de estudio

Objetos de colaboracién « Ejercicios monitores

o Chats
o Foros
o Reuniones en linea

Objetos de prdcticas « Simulacién juegos de roles
o Simulacion de Software
« Simulacion de Hardware
o Simulacion de codificacién
« Simulacion conceptual
« Simulacién modelo de negocios
« Laboratorios en linea
o Proyectos de Investigacion

Objetos de evaluacion o Pre-evaluaciones
o Evaluaciones de proficiencia
o Test de rendimiento
o Test de certificacion

FueNTE: Elaborado a partir de Fundamentos y enfoque de objetos de aprendizaje, Brito (2009).
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Los elementos que debe contener un objeto de aprendizaje se muestran
en la Figura 1. Para nuestra propuesta los elementos de Cabrera (2013) los
consideramos importantes, ya que incluyen también las normas internacio-
nales que deben tener los ova.

Sobre la taxonomia que deben tener estos, Brito (2009) publica una op-
cion, la cual se centra en la clasificacion de aspectos tecno-pedagogicos de
gran actualidad y alcance (Cuadro 1).

El Instituto de Ingenieros Eléctricos y Electrénicos (1EEE siglas en inglés)
ha creado un el estindar de metadatos para objetos de aprendizaje (Lom, por
sus siglas en inglés), en el cual describe un esquema de datos conceptual, que
define la estructura de los metadatos para los objetos de aprendizaje, con el
proposito es facilitar la busqueda, evaluacién, adquisicion y uso de objetos
de aprendizaje por parte de los estudiantes, instructores o sistemas automa-
tizados, asi como el intercambio de los mismos y su uso compartido, permi-
tiendo asi el desarrollo de catalogos e inventarios.

IEEE LOM establece un esquema dividido en nueve categorias seleccionado
algunas de ellas para la propuesta de esta investigacion, las cuales a continuacion
se describen en la Figura 2.

PREGUNTA DE INVESTIGACION

Después de analizar las bases tedricas se presenta la siguiente pregunta de
investigacion: ;Se pueden proponer objetos virtuales para programas de ca-
pacitacién de Ciencias Agricolas (ova) en la Universidad Auténoma Cha-
pingo (UACH)?

ANTECEDENTES

Se buscaron investigaciones al respecto sobre este tema en Chapingo y en
otras Universidades Mexicanas con especialidades agricolas y se distinguieron
repositorios de materiales de objetos bibliograficos con enlaces a documen-
tos con formato .pdf de trabajos de tesis pero no uno en especifico para la
ensefianza de temas agricolas que cumplan con todas las especificaciones de
ovAA de acuerdo a las normas internacionales

Por tal motivo, se propone un sistema gestor de objetos virtuales de
aprendizaje agricola (ovaa), el cual permitird el disefio de cursos y con esto
refrendar el compromiso de transferir las innovaciones cientificas y tecnolo-
gicas para contribuir y ademas rescatar y difundir la cultura que desarrolla
como lo sugiere la mision de la uAcCH.
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FIGURA 2. Categorias y elementos de metadatos del estandar ieee lom.

Categoria Elementos de metadatos
1.General: agrupa la informacién general que describe los objetos de 1.1. Identificador
aprendizaje como un todo 1.2. Titulo
1.3.1dioma

1.4. Descripciéon

1.5. Palabra clave

1.6. Cobertura

1.7. Estructura

1.8. Nivel de agregacion

2.Ciclo de vida: agrupa las caracteristicas relacionada con la historiay estado ~ 2.1.Versién
actual de los OA 'y todos que fueron afectados durante su evolucién. 2.2. Estado
2.3. Participacion

3.Meta-metadatos: agrupa informacién acerca del metadato en si mismo. 3.1. Identificacion
3.2. Participantes
3.3. Esquema de metadato
3.4.Idioma de registro de metadato

4.Técnica: agrupa los requisitos y caracteristicas de los OA. 4.1. Formato
4.2. Tamafho
4.3. Localizacion
4.4. Requisitos
4.5. Comentarios para la instalacion
4.6. Otros requisitos de la plataforma

4.7. Duracién
5.Educacional: agrupa las caracteristicas educacionales pedagdgicas de los 5.1.Tipo de interactividad
OA. 5.2.Tipo de recurso educativo

5.3. Niveles de interaccion

5.4. Densidad semantica

5.5. Destinatario

5.6. Contexto

5.7.Rango tipico de aprendizaje
5.8. Dificultad

5.9. Tiempo tipico de aprendizaje
5.10. Descripcion

6.Derechos: agrupa los derechos de propiedad intelectual y condiciones para  6.1. Coste
el uso de los OA. 6.2. Derechos de autor
6.3. Descripcion

7.Relacién: agrupa las caracteristicas que definen la relacion entra el OA'y 7.1.Tipo
otros relacionados. 7.2. Recurso
7.2.1. Identificar
7.2.1.1. Catdlogo
7.2.1.2. Entrada
7.2.2. Descripcion

8.Anotacion: provee comentarios sobre el uso educativo de los OA e 8.1. Entidad
informacion sobre cudndo y a través de quiénes se crearon los comenta- 8.2.Fecha
rios. 8.3. Descripcion
9. Clasificacion de categorias: describe estos OA con relacién a un sistemade  9.1. Propdsito
clasificacion particular. 9.2. Ruta taxonémica
9.2.1. Fuente
9.2.2.Taxén

9.2.2.1. Identificacién
9.2.2.2. Entrada

9.3. Descripcion

9.4. Palabra clave

FUENTE: Recuperado traducido y adaptado de http://129.115.100.158/txlor/docs/IEEE_LoM_1484_12_1_v1_
Final_Draft.pdf
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El sistema retomara los objetivos que buscan los sistemas gestores de
contenidos, con el fin de especializarse en recursos instruccionales mante-
niendo un control y orden en forma de catalogo, a diferencia de otras plata-
formas existentes sin estructura definida.

La propuesta del sistema gestor es proporcionar una estructura definida
para la generacion de ovaa, y aprovechar los beneficios académicos que estos
nos proporcionan, como informacion independiente de un contexto especifi-
co, la reutilizacion en diversas dreas la cual nos permite elaborar, usar y com-
partir con otros usuarios y finalmente la gestiéon del conocimiento en la uAcH.

OBJETIVOS
General

Proponer un sistema web, gestor de objetos virtuales de aprendizaje agricolas
(ovAava) para programas de capacitacion de Ciencias Agricolas en la Univer-
sidad Autéonoma Chapingo (UACH).

Especificos

« Disefar la arquitectura general ova para la institucién agronémica, UACH
o Plantear la Base de datos relacional del repositorio de ova

o Desarrollar las interfaces del sistema web

o Publicar el sistema en internet

SUPUESTO

En la Universidad Auténoma Chapingo se disefian objetos virtuales de apren-
dizaje agricolas (ovaa) para programas de educacion virtual en Ciencias
Agricolas.

METODOLOGIA

Primero, se realizard una revisiéon de bibliografia multidisciplinaria en las
areas involucradas para el desarrollo de esta investigacion.

Seguido de esto, se llevara a cabo un estudio de opinién, donde se entre-
vistaran a profesores, alumnos, directivos y trabajadores administrativos so-
bre la educacion virtual con el uso objetos de aprendizaje en la UAacH.
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FIGURA 3. Etapas del desarrollo de la investigacion.

Estudio de opinion

Analisis de datos
Encuestas realizadas con técnicas de Propuesta de
S a usuarios sobre diagramas de modelo
Bibliografica. educacion virtual fuerza, Ishlkawa pedagégico e

con el uso de e Histogramas informatico.

objetos de aprendizaje de Pareto.
en la UACh.

Revision

Después, se realizara un analisis de datos y para esto se utilizaran técnicas
de calidad educativa (Gento, 1998) con diagramas de fuerzas, de Ishikawa e
histogramas de Pareto.

Posteriormente, se planteara una estructura pedagogica e informatica de
los ovaa para contemplarse en el desarrollo del sistema.

Mas adelante se disenaran las herramientas digitales para educacion virtual.

Para terminar se planeara la interface que podria llevar el sistema, con el
uso de las herramienta de software libre.

FIGURA 4. Planteamiento general sistema gestor de objetos de aprendizaje agricola.

Fuente de datos | Interfaz de usuario | Objeto de aprendizaje | Repositorio de oA

A A Aa | A

‘- METADATO
¢

A0

Ejemplos [

FUENTE: Propia de la investigacion.

Fuente de datos: la base de datos se genera con la creacion de los 04, se dise-
16 con el sistema gestor de bases de datos MysQL.

La interfaz de usuario: para la interfaz de usuario se cre6 un sistema web que
tiene las siguientes funciones:
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o Llenado e impresion de platillas del modelo instruccional para la crea-
cion de cursos del area Agricola, bajo una guia didactica.

 Consulta de oA existentes para el drea agricola.

o Desarrollo de oa en el drea agricola.

Desarrollo del oa: para la creacion de oA se diseid una guia de desarrollo, la
cual indica los elementos basicos que deberd contener un 0A, ademas del
empaquetado bajo los metadatos que caracterizan estos elementos.

Repositorio de objeto de aprendizaje: el repositorio de oA, contiene los regis-
tros de usuarios del sitio, los 0a y las plantillas del modelo instruccional
desarrolladas por los profesores creadores de cursos.

REsuLTADOS

Los resultados obtenidos estan basados en las revisiones bibliograficas; estas
revisiones permiten tener una visidon mas completa de los requerimientos
necesarios para el desarrollo de la propuesta de investigacion. La propuesta
de objeto de aprendizaje como herramienta digital para educacion virtual en
Ciencias Agricolas presenta una viabilidad éptima para que se lleve a cabo el
proyecto hasta su etapa final. Los resultados nos permiten reafirmar la pro-
puesta, ya que el uso de los ova proporcionaria la uniformidad en la creacion
de material didactico, y de consulta, confiable, y ayudarian en la divulgacion
cientifica en todos los niveles educativos.

CONCLUSIONES

En la primera etapa de esta investigacion, los resultados obtenidos nos per-
miten continuar en el desarrollo de la propuesta de ova, ya que los requeri-
mientos necesarios son factibles de realizar, los antecedentes nos dan la pau-
ta para concluir un proyecto especifico para el area agronémica y para la
Universidad Auténoma Chapingo. En esta revision se encontraron otros
beneficios del uso de esta herramienta didactica ova, como la importancia
de divulgacidn cientifica y la aportacién de conocimiento avalado por una
institucion de reconocimiento internacional como lo es la vAcH.
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INDICE DE INCLUSION DIGITAL UNIVERSITARIA
Y EL IMPACTO AMBIENTAL*

DIEGO SAMIR MELO-SOLARTE**

RESUMEN

Este documento recoge el trabajo realizado sobre la medicién de la situacion
digital en una instituciéon de educacion superior, en el que se determinan los
niveles de conocimiento y apropiacion tecnologica que tiene una comunidad
académica, para poder acceder, usar y aprovechar las tecnologias en beneficio
propio y de su comunidad, sin dejar de lado los aspectos de responsabilidad
social existentes frente a un enfoque de desarrollo sostenible. De esta mane-
ra se busca determinar la relacion que hay entre el uso de los recursos tecno-
légicos a nivel educativo y el impacto que esto tiene dentro del desarrollo de
la academia y el impacto que estos tienen cuando se convierten en desechos,
ya sea porque cumplieron su ciclo de vida o porque sencillamente las perso-
nas dejan de usarlos.

INTRODUCCION

Es claro que hoy en dia las tecnologias estan ofreciendo nuevas y grandes
posibilidades en todos los campos de actuacion del ser humano, el campo
educativo no es ajeno a este fendmeno de crecimiento y desarrollo social
basado en las tecnologias.

Este trabajo hace un analisis de la situacion digital de una comunidad
universitaria, en ¢l se determina el grado de apropiacién y aprovechamiento
que las personas tienen durante el ejercicio de su labor como docentes, ad-
ministrativos o estudiantes, a partir de alli, se define el impacto que tienen
esas tecnologias en el desempefio de dicha comunidad a la vez que se define
el impacto que se tiene en el medio ambiente, con ello este trabajo plantea la
interpretacion de la inclusion digital vista desde la perspectiva del desarrollo

"Proyecto desarrollado con el apoyo de la Universidad de Manizales, a través de la convocatoria interna
de investigacion 2014-1.

" Estudiante de doctorado en Desarrollo Sostenible, magister en Ciencias de la Computacion, especia-
lista en Telecomunicaciones, docente titular — coordinador del Centro de Educacion a Distancia Uni-
versidad de Manizales (Colombia). Facultad de Ciencias e Ingenieria & Centro de Educacién a Distan-
cia, Universidad de Manizales, Manizales — Caldas - Colombia, mdiego@umanizales.edu.co
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sostenible, donde se busca determinar la manera cémo el hecho de no apro-
piarnos correctamente de las bondades de las tecnologias impacta directa-
mente sobre el medio ambiente a través consumo desmedido de tecnologias
y la generacion de residuos electrénicos.

En este documento, inicialmente se plantea el desarrollo a través de la
construccion de un modelo para determinar el indice de la situacion digital
de una institucion universitaria; luego el disefio de los instrumentos y la
herramienta usada para levamientos de dados, finalmente se describen los
resultados de un estudio de caso preliminar y f las conclusiones.

DESARROLLO

Dentro del proceso metodolégico realizado, inicialmente se procedio a la
construccion del marco conceptual de inclusion digital y a la revision los
modelos de medicion de brecha digital existentes en la literatura, con lo cual
se construyé un modelo de medicién de situacion digital adaptado a los re-
querimientos y especificidades de las instituciones de educacion superior
(1ES); posterior a ello se procedio a la caracterizacion de residuos electronicos,
con el animo de parametrizar el volumen y tipo de desechos tecnoldgicos
generados, a partir de ello se busc6 determinar la relaciéon de aprovechamien-
to tecnoldgico versus el impacto ambiental.

Como primera instancia, con el analisis de la literatura respecto a los
esquemas de medicidn del indice de situacidn digital, se logré construir un
modelo de caracterizacién compuesto, que inicialmente cumplia con las ca-
racteristicas propuestas por (Vega, 2010), donde se plantean tres estadios que
reflejan el nivel de aprovechamiento tecnolégico que tiene las personas, ellos
son: el acceso a las tecnologias, el uso general y la apropiacion tecnoldgica
con fines de aprovechamiento. A estos estadios se les ha incorporado una
dimensién (Unesco, 2008; Quiroz, 2012) que determina la finalidad de uso
de determinadas tecnologias: la tecnoldgica, la informacional, la pedagdgica,
la comunicativa, la axioldgica y la productiva. A su vez, cada dimension tie-
nen incorporadas un conjunto de caracteristicas que determinan el conoci-
miento que se tiene sobre el uso de las tecnologias.

Para el levantamiento de informacién usando este modelo, se usaron dos
mecanismos, el primero a través de entrevistas que permitan llegar a todas
las personas que pudieran ser usuarias parciales o limitadas de las tecnologias
en linea, y la segunda a través de una encuesta en linea para aquellas que
hicieran uso frecuente del internet como medio de comunicacién o trabajo,
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la idea fue cubrir un rango mayor de usuarios sin discriminar la forma de
acceder a las TIC.

La fuente de la informacion se ha dividido en tres categorias: docentes,
administrativos y estudiantes, lo cual busca segmentar la informacién y de-
terminar el nivel de conocimiento y apropiacion tecnoldgica en cada uno de
los grupos que conforma la comunidad universitaria, con el analisis de estos
resultados por categorias podria dar indicios de problematicas particulares
en cada grupo, y de alli podran surgir diferentes planes de accion tendientes
a mejorar o solucionar dichos inconvenientes.

El modelo propuesto para definir la situacion digital de una institucion
superior esta definido por la siguiente estructura:

« Estadio > Dimension = Caracteristica—> Identificador (ponderacion)

FIGURA 1. Modelo para la medicion de la situacion digital en instituciones de educacion superior - M1SDIU

Acceso g tic

vecnoldgic,

Actividades
mediadas por
las tic

Como se evidencia en la Figura 1, el Modelo MisD1U, contiene una capa ex-
terna denominada estadios, la cual busca definir el nivel de empoderamien-
to tecnoldgico, es decir, de qué manera el conocimiento de una tecnologia ha
pasado del simple acceso, al uso y posteriormente a la apropiacion de la
tecnologia para poder sacar provecho de ella en diferentes actividades del dia
a dia académico.

La segunda capa esta conformada por las dimensiones, que buscan de-
terminar la finalidad para la cual es usada cierta tecnologia, de esta manera
podemos identificar para qué son usadas dentro de una comunidad acadé-
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mica; esta capa se conforma por seis dimensiones no secuenciales entre ellas,
la primera es la dimensidn tecnolédgica, entendida como los conocimientos
y usos basicos de una determinada tecnologia; la segunda es la informacional,
entendida como la capacidad para seleccion, busqueda y tratamiento de la
informacion en la red; la tercera es la pedagdgica, es decir, el uso de las tec-
nologias para el desarrollo de actividades académicas, ademas, con la posi-
bilidad de darlas a conocer; la cuarta dimension es la axioldgica, donde se
puede determinar el uso social y moralmente correcto de las tecnologias; la
quinta es la comunicativa, que describe la finalidad de uso comunicacional,
es decir, la transmision y recepcion de mensajes; la tultima dimension es la
productiva, cuya reflexion sobre el uso de las tecnologias esta mas alla de
tener contacto con un dispositivo, sino en la capacidad de crear nuevos es-
cenarios para usar y aprovechar las tecnologias, en pro de lograr un beneficio
individual y grupal.

En este modelo, la capa mas interna define la caracteristica de uso o co-
nocimiento tecnoldgico a ser evaluada, sobre la cual se determina un con-
junto de preguntas que permitan valorar dicha caracteristica; cada pregunta,
seglin su importancia permite manejar sus posibles respuestas y cada res-
puesta estd asociada a un peso o valor; de esta manera, la caracteristica eva-
luada tiene una ponderacién del 100%, dicha ponderacién es distribuida
entre el numero de preguntas que sustenten la caracteristica, a su vez, cada
posible respuesta tiene un peso que varia segiin su importancia.

Entre las caracteristicas aplicadas a este modelo, estd la inclusion de cues-
tionarios orientados a conocer los saberes o percepciones de los usuarios en
cuanto a la razén de adquirir una tecnologia y que sucede a posteriori de su
adquisicion y uso, es decir, una vez que el usuario ha considerado que la
tecnologia debe ser reemplazada y qué ocurre con ella una vez es desechada,
incluyendo el concepto de e-waste (de Souza et al., 2016), (Ismam & Ismail,
2014) dentro del proceso de analisis de inclusion digital.

De esta manera, la flexibilidad del modelo permite aplicar un instrumen-
to de levantamiento de datos ajustando las caracteristicas, las ponderaciones
y los pesos de las respuestas, segun el grupo objetivo a evaluar, en este caso
son docentes, estudiantes y administrativos, ademas del enfoque o profun-
didad que se quiere lograr del estudio, lo cual determina en si, una situacién
o estado de una comunidad en un campo especifico.

Una vez disefiado el modelo y los instrumentos requeridos para el levan-
tamiento de la informacion y andlisis de la situacion digital de una comuni-
dad académica universitaria, se procedio a construir una herramienta tecno-
légica que facilite la labor de aplicar las encuestas a la vez que sintetice el
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analisis, pues con la construccion del instrumento surgié una problematica
asociada al tamafo de las encuestas en cuanto a su composicion, donde real-
mente supera las 100 preguntas por cada encuesta y resulta un proceso dis-
pendioso hacer encuestas manualmente para luego digitalizarlas, razén por
la cual la herramienta se convierte en una solucién importante.

Como parte del proceso de construccién de la herramienta, se creé un
esquema de interaccion basado en la teoria gamificacion de ambientes (Moll,
2014), es decir, responder la encuesta a la vez que se juega, para lo cual se
ided la interaccién a manera del juego “concéntrese con algunas adaptaciones,
donde lo que se buscaba es que el participante respondiera la encuesta alea-
toriamente, cada pregunta se convierte en una imagen y la idea es poder armar
con las imagenes duos o trios, y ganar una puntuacién por cada acierto.

FIGURA 2. Interfaz para aplicacion del instrumento

qmp

S

La Figura 2 muestra la interfaz usada para aplicar el instrumento a do-
centes, en ella se puede observar una pagina con una malla de 4x3, donde
cada intercepcion es una pregunta; una vez es respondida, se transforma en
una imagen y en la parte baja aparecen el nimero de paginas que tiene el
instrumento; en la parte derecha, de manera temporal, aparece el nimero de
aciertos en daos o trios armados, con una pantalla resumen al final del ins-
trumento.

Finalmente, este proyecto contrasta la situacion digital, frente a los resi-
duos tecnolégicos que cada individuo genera; de esta manera, se plantea la
relacion directa entre el aprovechamiento tecnoldgico de una comunidad uni-
versitaria y el impacto ambiental que se genera a partir del consumo de tec-
nologias, en ocasiones desmedido y poco productivo durante su ciclo de vida.
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REsuLTADOS

Como parte de verificacién del modelo, se optd por realizar un estudio de
caso sobre una instituciéon de educacion superior, donde fueron aplicados los
instrumentos para verificar la situacién digital de los actores de una comu-
nidad académica, en donde se encontraron los siguientes resultados:

Los estudiantes son los que mayor dificultad presentan para tener acceso
a las tecnologias de la informacion, al parecer el factor de solvencia econd-
mica y depender de sus padres limita un poco poder tener acceso a las tec-
nologias y en especial a las comunicaciones, por otra parte, son los docentes
quienes mayor facilidad tienen para acceder a las tecnologias; por otro lado
se nota que la estadio “uso de las tecnologias” tiene un equilibrio entre do-
centes, estudiantes y administrativos, sin embargo, eso solo hace referencia
al contacto con las tecnologias, sin tener conciencia plena del provecho y
ventajas que se pueden lograr con ella; en otro orden de ideal el estadio que
describe la apropiacion tecnoldgica, donde denota el uso consciente de éstas
para lograr mejorar en el desempefio de sus actividades y asi obtener un
beneficio personal o incluso comunitario, se ha encontrado que en promedio
el 66% de la comunidad académica alcanza este nivel, siendo los estudiantes
quienes logran mayor empoderamiento tecnoldgico, al parecer la edad juega
un papel importante a la hora de emprender una aventura tecnologica.

De esta manera, los indices encontrados para la situacion digital son los
que presentan en la Tabla 1, los valores alli mostrados se presentan en por-
centajes, determinando el nivel en el que se sitiia cada actor

CuaDRro 1. Indice de situacién digital por actores y estadios

% Acceso a TIC % Apropiacién de las TIC % Uso de las TIC

Administrativos 66.7 61.8 73.3
Docentes 73.3 67.3 76.7
Estudiantes 60.0 69.1 76.7

El analisis por dimensiones como muestra la Figura 1 da cuenta de que el
nivel predominante es el tecnoldgico, donde se refleja acceso y uso basico de
las TIC; hay que destacar que los estudiantes sobresalen en el nivel comuni-
cativo y pedagdgico, mientras que los docentes en nivel informacional y lo,
administrativos en el a nivel productivo.
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FIGURA 3. Anélisis por dimensiones
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Dentro del ejercicio de analisis realizado, se pudo evidenciar el temor
existente por docentes y administrativos para registrar la encuesta, de esta
manera, se puede ver en la Figura 4 que tanto docentes como administrativos
prefirieron guardar su identidad, al parecer por el temor de tener represalias
institucionales como consecuencia del nivel que ellos pueden presentar.

FIGURA 4. An6nimos versus identificados
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Por otra parte, dentro del analisis de los datos obtenidos, se pudo eviden-
ciar que existe muy baja conciencia de la responsabilidad social que tiene una
persona frente a la tecnologia que usa y frente a la contaminacion, es decir,
todos desconocen que para llegar a un dispositivo electréonico como un ce-
lular, en televisor, un computador, etc., se requirié una determinada cantidad
de insumos que fueron extraidos del medio ambiente, al igual que una vez
que tales dispositivos son desechados entran a hacer parte del medio como
agente contaminante (Arts, van der Wal, & Adams, 2015). De esta manera,
s6lo s3% de los encuestados manifesté que busca una forma limpia de elimi-
nar los residuos tecnolégicos, mientras que el 97% los arroja al cesto de la
basura sin ningun tipo de restriccion.
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CONCLUSIONES

Lo que pretende medir este estudio es el nivel de apropiacion y aprovecha-
miento tecnoldgico que logran las personas que hacen parte de una comuni-
dad académica, ademas, contrastar estos datos con el impacto ambiental que
pueden tener los desechos tecnolégicos que se generan, sin embargo, el ejer-
cicio realizado ha servido para ir un poco mas alld e identificar temores
frente a las tecnologias, frente a la sociedad y frente a las administraciones
de una institucién. Es complejo lograr que los actores respondan las encues-
tas sin prejuicios o temores de ser juzgados, aunque manifiestan que les gus-
taria que las instituciones generen planes de alfabetizacion digital que con-
tribuya en mejorar sus competencias, a la vez que esperan que dentro de esos
planes también se involucren estrategias de concientizacion ambiental fren-
te al consumo desmedido de las tecnologias.

Finalmente, se puede concluir que los estudios que determinan la situa-
cion digital de una institucion se pueden convertir en la base para la gestion
tecnologica de una empresa, a la vez que contribuyen en la generacion de
planes de aprovechamiento de recursos, en los que se le saque mds provecho
a un recurso antes de ser descartado, asi se podria aminorar el impacto y la
cantidad los desechos electronicos; es necesario comenzar a pensar en las
tecnologias verdes (Diaz, Ambrosi, Castro, Banchoff Tzancoff, & Raimundo,
2014; Unhelkar, 2011), es decir, en el compromiso que tiene la sociedad para
poder consumir las tecnologias y la responsabilidad inherente a deshacerse
de ellas una vez que cumplan su ciclo de vida, esto con la finalidad de reducir
el impacto en el medio ambiente.
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RESUMEN

Los objetivos de la investigacion fueron evaluar la composicidn botanica,
densidad de malezas, banco de semillas y efectividad de herbicidas en dos
sistemas de labranza en maiz.

El experimento se desarroll6 en el campo experimental de la Universidad
Auténoma Chapingo. Se establecieron los hibridos de maiz San José y San
Josecito en los sistemas de labranza de conservacién y labranza minima,
manejados bajo ambas modalidades desde hace 15 afios. Se realizaron cinco
muestreos de 0.25 m?* para determinar las especies de maleza presentes en
cada sistema y se tomaron muestras de suelo de los estratos0a5,6a 10y 11
a 15 cm de profundidad, con un barreno tipo California y se procedié a con-
tabilizar el nimero de semillas y a la identificacion de las especie en los tres
estratos muestreados. El disefio experimental empleado fue de bloques com-
pletos al azar con arreglo en parcelas divididas, en el cual las parcelas grandes
fueron las tres profundidades y las parcelas chicas fueron los dos sistemas de
labranza. La prueba de comparacién de medias fue Tukey a un alfa de 0.05.

Posteriormente, se establecio un ensay6 donde se evaluaron seis mezclas
de herbicidas en cada sistema de labranza en dos ciclo de cultivo. Para evaluar
la efectividad de los herbicidas se utilizo la escala del sistema europeo (EWRS).
Se encontr6 que en el sistema de labranza de conservacion las malezas que
dominaban fueron monocotiledéneas como el Cynodon dactylon, Cyperus
esculentis y Bromus catarticus; mientras que en el sistema de labranza minima
fueron dicotiledoneas: Sicyos deppei, Simsia amplexicaulis, Chenopodium al-
bum. En el banco de semillas se encontré mayor presencia en el estrato de 0
a5 cmy en el sistema de labranza minima (p<0.05). La mejor mezcla de
herbicidas fue atrazina +metolaclor para ambos sistemas de labranza.

"Estudiante de doctorado, lopez.nelson@colpos.mx, Colegio de Postgraduados, México.
" Profesor investigador, acal 3300@chapingo.mx, Universidad Auténoma Chapingo, México.
" Estudiante de doctorado, filemonmh@hotmail.com, Colegio de Postgraduados, México.
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Palabras clave: labranza de conservacidn, control de malezas, efectividad de
herbicidas.

INTRODUCCION

En México, el cultivo de maiz es el que mds superficie ocupa, representa
parte de la identidad nacional y tiene una gran cantidad de usos, tanto en la
dieta alimenticia, como para consumo de animales.

El sistema de produccion mas utilizado en nuestro pais es la labranza
convencional que se basa en el uso del arado de vertedera, para invertir el
suelo previo a la siembra, con el objetivo de lograr una superficie rugosa, con
poco o nulos residuos de plantas (Stinner y House, 1990; Gebhardt et al.,
1985). Posteriormente, con uno o dos pasos de rastra se rompen los terrones
y deja la superficie del suelo mullida (Gebhardt et al., 1985).

Este tipo de labranza favorece la germinacion de muchas especies de
malezas debido a las actividades que se realizan y sus poblaciones son estables
debido al letargo que estas presentan, asi mismo, se favorece a la reinfestacion,
a pesar de que el numero de semillas en el reservorio es menor que en siste-
ma de agricultura de conservacion (Méndez, 2000).

Existen otros tipos de labranza como la minima y la de conservacion. La
labranza minima tiene como objetivo el mover el suelo, pero a diferencia de
la convencional se remueve el suelo verticalmente pero sin voltearlo y se
realizan el menor numero de operaciones posibles, suficientes para obtener
rendimientos aceptables. Algunos de los instrumentos utilizados para este
fin son arado de discos, rastras, cultivadoras, etc. (Bolafios, 2000). Por otro
lado existen desventajas en este sistema que son que el suelo queda sin pro-
teccion contra la erosion, ademads, al pasar un implemento se forma un piso
de arado, lo cual representa una capa compactada que reduce la infiltracion
y drenaje del agua, ocasionando que los excesos o deficiencias de agua sean
mds estresantes para el cultivo.

En la labranza de conservacion no se realiza remocion del suelo, ademas,
se mantiene por lo menos 30% de la superficie del suelo cubierta con residuos
de cultivo anterior, pues el mantillo proporciona proteccion contra la erosion.
Después de la emergencia, durante el desarrollo del cultivo y posterior a la
cosecha, no se realizan escardas, aporques u otras labores de cultivo que
alteren el suelo (Bolafos, 2000). Algunas de las bondades que tiene la agri-
cultura de conservacion son que favorece la infiltracién del agua, incremen-
ta el almacenamiento del agua, disminuye la evaporacion directa y no per-
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mite el encostramiento del suelo, brinda un mejor control de malezas y se
reducen las poblaciones de estas (Phillips et al., 1980; Gonzalez, 1989).

Las malezas o malas hierbas son aquellas plantas endémicas o introdu-
cidas que pueden interferir o dafiar a una siembra o plantacion, es decir, se
consideran malezas aquellas plantas que son ajenas al cultivo establecido. En
México se reportan para maiz mas de 400 especies de plantas nocivas com-
prendidas en 50 familias (Tamayo, 1991; Rosales et al., 2000). El control de
la malezas es sin duda uno de los aspectos mas importantes en la produccién
no solo de maiz, sino de cualquier producto vegetal, ya que estas pueden
interferir seriamente en los rendimientos de las plantas cultivadas (Crovetto,
1992).

En la actualidad se dispone de una gran variedad de herramientas que
permiten un manejo adecuado y eficiente de malezas, a través de herbicidas
y practicas culturales, como rotacion de cultivos, fertilizacion, enmiendas
calcareas, etc. Los principales métodos de control de maleza son: el cultural
(sistemas de labranzas), mecanico, manual y quimico.

Uno de los aspectos mas importantes para el manejo de malezas, y que a
veces no se toma mucho en cuenta, es que se debe identificar a las especies
nocivas tanto con el nombre comun como con el cientifico, lo cual permitira
hacer un mejor uso de la amplia gama de herbicidas con los que se dispone,
y para ello es necesario apoyo de especialistas hacia los productores.

MATERIALES Y METODOS

Los tres experimentos se realizaron en el en el lote Xaltepa 18 del Campo
Agricola Experimental de la Universidad Auténoma Chapingo, durante los
afnos 2007 y 2008, localizado en Chapingo, estado de México, en coordenadas
19° 29" latitud norte y 98° 53" latitud oeste, con una altitud de 2,250 metros.

Eltipo de suelo que predomina en esta region es en su mayoria profundo,
con textura media, color obscuro y ligeramente pedregoso; presenta una ca-
pacidad media de retenciéon de humedad; son neutros a ligeramente alcalinos
y medianamente ricos en materia organica (Cachdn-Ayola et al., 1974).

Experimento 1 (banco de semillas)

La parcela experimental fue de 4960 m?, dividida en cuatro bandas contiguas
y alternas, dos con labranza de conservacién y dos con labranza minima. En
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el 4rea de labranza de conservacion el suelo no se ha removido (invertido)
durante un periodo de 15 afos, solo se han realizado subsoleos en tres oca-
siones durante dicho periodo.

Para estimar las semillas de las especies nocivas se muestreo el suelo con
la ayuda de palas rectas y una barrena tipo California, extrayendo con esto
muestras de suelo de tres diferentes estratos (0-5, 6-10 y 11-15 cm). El mé-
todo de muestreo fue en “cinco de oros”, obteniendo 1 kg de suelo.

Las muestras fueron depositadas y etiquetadas en bolsas obscuras de
polietileno de 25 x 35 cm.

El método usado para la separacion de semillas fue el de tamices, colo-
cando la muestra primeramente en el de 20 mallas. Con ayuda del agua, se
procedio a separar las semillas de mayor tamano. Posteriormente se realizd
el mismo procedimiento en los tamices de 40 y 60 mallas, hasta obtener las
semillas, materia organica e impurezas pequenas. Las semillas se extrajeron
de los tamices y fueron depositadas en tela de cielo para el secado.

La identificacion de las semillas se realizd con un microscopio estereos-
copico marca Olympus SZ51 y las claves dicotomicas “Claves para la identi-
ficacion y descripciones de didsporas de plantas arvenses de la cuenca de
México” (Espinosa y Sarukhan, 1997).

El disefo experimental empleado fue de bloques completos al azar con
arreglo en parcelas divididas, en el cual las parcelas grandes fueron las tres
profundidades y las parcelas chicas fueron los dos sistemas de labranza.

El programa estadistico utilizado fue SAS (Statistical Analysis System)
version 9.0, la prueba de comparacion de medias fue Tukey con un grado de
confiabilidad de 95%.

Experimento 2 (herbicidas postemergentes)

El segundo experimento se realizé en los meses de abril a octubre del afio
2007. En el sistema de labranza de conservacion con respeto del concepto de
este, no se paso ningun tipo de implemento, sin embargo, se mantuvo una
cobertura vegetal con restos del rastrojo del cultivo anterior (maiz), siendo
esta mayor a 30% de acuerdo a estimacion visual en las dos bandas bajo
agricultura de conservacion. En el sistema de labranza minima se realiz6 un
barbecho profundo seguido de dos pasos de rastra.

La siembra se realiz6 el 18 de mayo del 2007, empleando para ello una
sembradora especial para labranza de conservacién marca Dobladense. El
equipo fue calibrado para obtener una densidad de 100000 plantas ha™.
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El material vegetal utilizado fue maiz hibrido H-San Josecito. Se fertilizd
con el tratamiento 67-46-00 unidades de N, P y K, mas 20 de calcio, utilizan-
do para ello las fuentes de Urea® y Super Fosfato de Calcio Triple® en mezcla.
Al momento de la siembra se aplic6 con el equipo sembrador el 68% de Ni-
trogeno, 50% de Fosforo y 50% de Calcio. El resto del tratamiento se adicio-
no en la segunda aplicacion 70 dias después de la siembra, en forma manual
(a chorrillo).

En labranza minima se aplicaron herbicidas, 17 dias después de emergi-
do el cultivo. Los tratamientos se indican en el Cuadro 1.

CuaDRO 1. Tratamientos evaluados en labranza minima. Chapingo, México. 2007.

Niumero Tratamiento Dosis kg i.a ha’
1 Bromoxynil + atrazina 0.48 + 1.0
2 Diuré6n + paraquat 0.5+ 0.45
3 Atrazina + dicamba 1.3+0.33
4 2,4-D amina + dicamba + atrazina 0.3+0.15+0.75
5 2,4-D amina + atrazina 0.72+ 1.0
6 Piclordn + 2,4-D amina + atrazina 0.064 +0.24 + 1.0
7 Testigo absoluto

Nora: A todos los tratamientos quimicos se les agregé 0.2% v/v de surfactante comercial INEX.

Los herbicidas fueron aplicados de forma total excepto el tratamiento 2,
el cual se aplico en forma dirigida. Para esta actividad se emple6 una asper-
sora manual de mochila equipada con una punta de la serie Teejet 11004,
calibrada para dar un gasto de 345 L ha"'. Quince dias después de esta apli-
cacion se realizé una segunda de forma generalizada y dirigida con diuron +
paraquat, excepto en area del testigo absoluto.

En labranza de conservacion, cuatro dias después de la siembra y después
de un riego (22 de mayo), se aplicé como tratamiento inico en toda el drea
experimental, la mezcla de glifosato + 2,4-D amina en dosis de 1.08 + 0.72
kg i.a ha'', respectivamente. El 10 de julio (45 dias después de emergido el
cultivo) se realiz6 otra aplicacion en toda el area, con la mezcla de herbicidas
halosulfuron metilo + nicosulfuron en dosis de 0.075 + 0.075 kg de i.a ha™
respectivamente, y con el mismo equipo de aplicacion.
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El disefio experimental utilizado en el sistema de labranza minima, fue
completamente al azar (DCA) con cuatro repeticiones. La unidad experimen-
tal quedo formada por siete hileras de maiz distanciadas a 0.8 m y una lon-
gitud de 15 m.

Para evaluar el control de la maleza y la fitotoxicidad en el cultivo, se
utilizo la escala visual de sistema europeo (EWRS), la cual considera valores
de1a9,enlaquel es muerte completa para la maleza y 9 es sin efecto; para
el caso de fitotoxicidad al cultivo, 1 es sin efecto, y 9 muerte completa. Las
evaluaciones se realizaron 5y 15 dias después de la aplicacidn de los trata-
mientos, con la observacion directa del dano sobre la maleza, ya que los
tratamientos fueron aplicados en post emergencia.

De igual forma en labranza de conservacion se evaluaron los efectos de
la mezcla halosulfuron metilo + nicosulfuron. Para dicho fin se dividi6 el area
aplicada en cuatro partes y se observaron los dafios por maleza para asignar-
les un valor dentro de la escala del sistema europeo. Se realizaron dos eva-
luaciones, y por tratarse de productos de accidn lenta estos se llevaron a cabo
alos 15y 24 dias después de la aplicacion.

En agricultura de conservacion se realizaron dos evaluaciones para esti-
mar la densidad de maleza, la primera tres dias después de la siembra (21 de
mayo) previo a la primera aplicacion de herbicidas, y la segunda 50 dias
después de la siembra (7 de julio), antes de la segunda aplicaciéon. En labran-
za minima Unicamente se realiz6 una evaluacion para estimar la densidad de
maleza la cual se hizo 24 dias después de la siembra (11 de junio), previo a
la aplicacién de los tratamientos herbicidas.

Para determinar la densidad de maleza, en todos los casos antes mencio-
nados, se realizaron muestreos, empleando para ello un marco de 0.5 x 0.5 m,
el cual se lanzo al azar en diez ocasiones en cada banda, y se contabilizaron
las diferentes especies de maleza y el nimero de plantas por especie, después
se promediaron los valores para obtener el nimero promedio por especie de
estas en una area de 0.25 m*.

RESULTADOS Y DISCUSION
El Cuadro 3 muestra el nimero total promedio de semillas cada uno de los

estratos (0 a5cm,6a 10 cmy 11 a 15 cm de profundidad) y sistemas de la-
branza.
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CuaDRroO 3. Numero total de semillas promedio de las diez repeticiones. Chapingo, México. 2008.

Profundidad Labranza de conservacion Labranza minima
0-5cm 31.2 41.4
6-10cm 21.9 24.6
11 -15cm 16 17.7

En lo que se refiere a nimero total de semillas, se observa que la mayor
cantidad de estas se encuentra en los primeros 5 cm de profundidad, lo que
concuerda con lo reportado por Melinda et al. (1998), quien menciona que
el nimero de semillas va disminuyendo con base a la profundidad.

En relacion al nimero total de semillas de acuerdo al tipo de labranza, se
observa un nimero menor de éstas en el sistema de agricultura de conserva-
cién, lo que concuerda con lo reportado por Velazco (2005), quien encontrd
que el sistema de labranza de conservacidon permitié disminuir el banco de
semillas; sin embargo, en el sistema de labranza de conservacion se encuen-
tra una cantidad de semillas pequefas tales como Oxalis spp., en los niveles
del perfil de suelo, esto es consecuencia de factores como la percolacion de
agua de lluvia o riego segtn lo reportado por Harper (1994), y entre mas se
intensifique la labranza o movimiento del suelo la distribucion del banco de
semillas en forma vertical, tiende a ser mas uniforme (Yenish et al., 1992).

En cuanto a la flora nociva, se detectaron once especies con mayor pre-
sencia. En labranza minima, se registraron principalmente especies de hoja
ancha anual; por el contrario, en agricultura de conservacion las especies
fueron gramineas de tipo perenne.

Con excepcidn de Chenopodium album, la cual se comportd estadistica-
mente igual en los tres extractos de suelo, las demads especies mostraron di-
ferencias estadisticas en cuanto al promedio de semillas en los diferentes
niveles (Cuadro 4). También, los resultados indican que la mayor abundancia
de semilla se localiza en los primeros 5 cm del nivel de suelo. Los resultados
obtenidos concuerdan con lo reportado por Clements et al. (1996).

Las semillas de malezas difirieron en ambos sistemas de labranza en cuan-
to al namero. Sin embargo, se pudo observar que hubo una mayor cantidad
de semillas en el sistema de labranza minima en la mayoria de los casos. Los
resultados demuestran que la labranza contribuye al aumento del reservorio
de semillas y que si se practicara un sistema de labranza convencional, posi-
blemente la diferencia en niimero se semillas seria atin mayor.
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CuAaDRO 4. Numero de semillas por especie y estrato de suelo. Chapingo, México. 2008.

Especie Profundidad
0-5cm 6-10cm 11-15cm

Bromus catarticus L. 1.75a 0.75b 0.1b
Oxalis spp. Kuntch 8.8a 7.15ab 5.0b
Simsia amplexicaulis (Cav) Pers. 1.05a 0.45 ab 0.05b
Cynodon dactylon L. 29a 1.65b 1.3b
Ipomoea purpurea L. 1.0a 0.5ab 0b

Chenopodium album L. 1.7a 1.63a 1.15a
Malva parviflora L. 22a 1.25ab 0.95b
Cyperus esculentus L. 495a 3.35b 3b

Lopezia racemosa (Cav.) 2.85a 1.15b 1.1b
Galinsoga parviflora L. 2.65a 1.0b 09b
Amaranthus hybridus L. 6.45a 4.35ab 33b

En cuanto a las especies de hoja angosta, éstas se presentaron en mayor
numero en el sistema de agricultura de conservacion, principalmente pastos
perennes; no asi el caso de malezas de hoja ancha, las cuales tuvieron mayor
presencia en el sistema de labranza minima. Sin embargo, algunas especies
de hoja ancha como Oxalis spp, Ipomoea purpurea, y una de hoja angosta
(Cyperus esculentus) se presentaron en igual medida en ambos sistemas de
labranza. (Cuadro 5).

Con relacion a las semillas de Chenopodium albumy Amaranthus hybridus
se encontrd una mayor concentracion de estas en el sistema de labranza minima,
lo cual concuerda con lo reportado por Sanchez et al. (2000), quienes encon-
traron que se incrementan las poblaciones de éstas en labranza convencional.

Respecto al zacate grama (Cynodon dactylon) y bromus (Bromus catarti-
cus) el mayor numero de semillas se encontré en labranza de conservacion
en especial el pasto grama. Lo anterior se atribuye al deficiente manejo de
esta maleza en aflos anteriores, ya que el uso de herbicidas de accién total y
aplicados antes de la emergencia del cultivo no han ejercido buenos contro-
les, debido a que, en el momento de la aplicacién, la maleza se encuentra
estresada por factores como la temperatura y humedad del suelo.
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CuapRro 5. Numero de semillas por especie y sistema de labranza. Chapingo, México. 2008.

Sistema de labranza

Especie
Conservacion Minima
Bromus catharticus 1.36a 0.36b
Oxalis spp. 6.5a 7.46 a
imsi i ; 0.3b 0.73a
Simsia amplexicaulis
Cynodon dactylon 3.33a 0.56b
0.36a 0.63a
Ipomoea purpurea
Chenopodium dlbum 1.06 b 1.93a
1.2 1.7
Malva parviflora a 3a
3.86a 3.66a
Cyperus esculentus
Lopezia racemosa
Galinsoga parviflora 0.76 b 2.26a
Amaranthus hybridus 356b 5834

En este segundo experimento se evalud la dinamica poblacional de la
maleza en ambos sistemas de labranza, en diferentes etapas fenologicas del
cultivo, y la efectividad biologica de diferentes mezclas de herbicidas poste-
mergentes a la maleza, y preemergentes o postemergentes al cultivo.

En labranza minima, la flora nociva quedo conformada por once especies,
de la cuales predominaron acahual (Simsia amplexicaulis (Cav.) Pers.), que-
lite cenizo (Chenopodium album L.), quelite (Amaranthus hybridus L.), co-
rrehuela (Ipomoea purpurea L.), zacate braquiaria (Brachiaria plantaginea
(Link) Hitch), estrellita (Galinsoga parviflora Cav.), agritos (Oxalis latifolia
Kuntch), y coquillo (Cyperus esculentus L.).

En labranza minima se observa una clara tendencia a la proliferacion de
especies anuales de hoja ancha, principalmente, y una graminea (Brachiaria),
resultados que concuerdan con lo reportado por Bolafos (2004), quien en-
contré como especies dominantes a las malezas anuales de hoja ancha, en
este sistema.

En relacion al control de Galinsoga parviflora y Simsia amplexicaulis,
todas las mezclas de herbicidas resultaron ser eficientes, esto concuerda con
Mark y Arnold (1985), quienes sefialan que para tener un buen control de
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este tipo de malezas en labranza convencional se debe hacer uso de este tipo
de herbicidas.

Como sucedi6 con algunas especies de hoja ancha anuales evaluadas
anteriormente, Amaranthus hybridus y Chenopodium album fueron contro-
ladas de manera casi total por todas las mezclas de herbicidas, ya que no hubo
diferencias estadisticas entre ninguno de los tratamientos, s6lo en el caso del
tratamiento 6 (picloran + 2, 4-D + atrazina) el porcentaje de control fue
menor, ya que el picloran, por ser un herbicida de acciéon menos rapida que
los otros, sus efectos fueron mas notorios hasta la segunda fecha de evalua-
cion, sin embargo, el control fue muy bueno.

Del total de especies de hoja ancha que se presentaron en el estudio, Oxa-
lis latifolia fue la que manifesté mayor tolerancia a las mezclas de herbicidas y
por tanto menores porcentajes de control, pese a ser una maleza de porte pe-
quefio solo un tratamiento logro una efectividad mayor a 90% (diuron + pa-
raquat). El resto de los tratamientos presentaron controles inferiores a 81%.

Los resultados obtenidos se asemejan a lo reportado por Bolanos (2004),
quien encontrd que esta especie presentd tolerancia a los herbicidas atrazina
y bromoxynil, herbicidas que fueron evaluados en este experimento, y que
en combinacién formaron el tratamiento 1.

En relacidn a las malezas de hoja ancha cabe sefialar que tnicamente la
mezcla de diuron + paraquat logré un control adecuado, ya que este trata-
miento se comporto estadisticamente diferente al resto de los tratamientos,
quienes mostraron un efecto nulo, similar al testigo absoluto.

En labranza de conservacion el primer muestreo arrojo ocho especies
nocivas predominantes, destacando entre ellas el zacate grama (Cynodon
dactylon L.), zacate bromus (Bromus catharticus L.), coquillo (Cyperus escu-
lentus L.), zacate braquiaria (Brachiaria plantaginea (Link) Hitch), y agritos
(Oxalis latifolia Kuntch y Oxalis corniculata Kuntch).

En una etapa avanzada del cultivo (50 dias después de la siembra) en
labranza de conservacion se presentaron en muy bajas densidades chayotillo
(Sicyos deppei L.), acahual (Simsia amplexicaulis (Cav.) Pers.), quelite (Ama-
ranthus hybridus L.) y correhuela anual (Ipomoea purpurea L.).

En labranza de conservacion los efectos de glifosato + 2,4-D aplicados
previo a la emergencia del maiz, presentaron controles satisfactorios de todas
las especies nocivas, excepto el zacate grama que mostro cierta tolerancia.

Con relacién a los efectos de los sulfonilureas (halosulfuron metilo +
nicosulfuron), se obtuvo que todas las especies nocivas fueron controladas
de manera satisfactoria, a excepcion de zacate grama que manifesté comple-
ta tolerancia a dicha mezcla.
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CONCLUSIONES

El numero de semillas total fue mayor en el sistema de labranza minima, lo
que indica que al implementar el sistema de labranza de conservacidn, la
cantidad de semillas se redujo.

En cuanto al nimero de semillas, en los diferentes extractos de suelo, se
obtuvo que en el extracto de 0 a 5 cm se encontré el mayor nimero de semi-
llas. Este comportamiento se mostré en ambos sistemas de labranza (minima
y de conservacion).

En cuanto a la flora nociva, se detectaron once especies con mayor pre-
sencia. En labranza minima se registraron principalmente especies de hoja
ancha anual; por el contrario, en agricultura de conservacion las especies
fueron gramineas de tipo perenne. Excepto el pasto bracharia que se presen-
té en ambos sistemas de labranza.

En labranza minima, todos los tratamientos quimicos aplicados mostra-
ron efectos satisfactorios sobre la maleza de hoja ancha. El zacate braquiaria
no fue afectado por dichos herbicidas, excepto por la mezcla de diuron +
paraquat; sin embargo, esta mezcla de herbicidas no controlaron a la maleza
que emergio sobre la linea del cultivo.
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HEcTOR MANUEL MAR OLIVARES*

RESUMEN

Se presentan las réplicas a las colisiones con las fronteras econémicas, politicas y
sociales impuestas por la dominacion, a la discriminacion en términos generales:
sus mecanismos de incorporacidn, sus respuestas adaptativas, sus estrategias de
sobrevivencia, en las que se destacan como los indigenas generan procedimientos
para enfrentar las limitaciones sociales, economicas y culturales, sus interpreta-
ciones especificas y respuestas particulares a los prejuicios, cdmo analizan y res-
ponden a la exclusion y a la discriminacion, tanto en el contexto social como en
la escuela, cudles son sus mecanismos de incorporacién cultural, de qué forma
producen patrones de respuestas adaptativas a la exclusion y la discriminacion,
como conforman sus estrategias de sobrevivencia ante las conductas y actitudes
de los otros actores sociales y educativos.

INTRODUCCION

La politica de integracion del indigena pretende incorporarlo a la cultura mayo-
ritaria hasta convertirlo en miembro de la nacidn, transformarlo en el mestizo de
la cultura nacional, es decir, su incorporacién sélo es posible a través de su asi-
milacién a la cultura hegemonica; sin embargo, apreciaremos cémo este proceso
de integracion se presenta en contextos de prejuicios y actitudes racistas, que les
niegan un lugar en el empleo formal y se refugian en el informal. Su ubicacién
en estas actividades les impide el acceso a bienes de consumo y servicios publicos.

Los indigenas que migran, llegan a zonas donde se encuentra la margi-
nacion, la pobreza, el vicio y el delito, forman vecindarios étnicos que agru-
pan a personas del mismo lugar de origen. Se integran a la ciudad como
trabajadores de la economia informal a la que se incluyen el trabajo femeni-
no e infantil, por lo que carecen de estabilidad laboral, seguridad social y
prestaciones.

" Antropologo con doctorado en Educacién, Correo electrénico: hmar@upn.mx, México, Universidad
Pedagdgica Nacional, ponencia oral.
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Ademas de todo esto, son discriminados, lo que los obliga a transformar
algunos indicios de identificacion. Los estereotipos y prejuicios que se expre-
sen en forma de estigmas, agresiones, burlas, ofensas y rechazo; unidos a la
pobreza, su aspecto fisico y hablar otra lengua los hace objeto de humillacio-
nes, que primero tienen lugar en el vecindario y luego en la calle y la escuela.
Por ello, realizan cambios adaptativos, con la intencién de pasar desaperci-
bidos, transforman elementos culturales que operan como identificadores,
como la lengua, el vestuario tradicional, etc. En su integracion al espacio
urbano han incorporado costumbres urbanas, lo que implica un reacomodo
de su cultura original.

ProprOsITO

Por ello, nos trazamos el objetivo de conocer como se construyen los procesos de
incorporacidn, los cuerpos interpretativos y las estrategias adaptativas que con-
figuran la vida de los migrantes indigenas hiiahfiu en la ciudad de México.

FUNDAMENTACION

Una de las tendencias de las culturas y los grupos es la busqueda de la unidad en
la homogeneidad. Sea que se rechace el contacto y preserve la diferencia o se
promueva la relacion y disuelva la diferencia, se ejerce la violencia simbolica y
fisica con las acciones de segregacion, exclusion e inclusion.

Los contenidos de la interiorizacion del otro pueden estar asociados a la
asimilacion o diferenciacion dependiendo de su fenotipo, de su interioridad
o exterioridad y de su distancia o cercania a la matriz cultural de los grupos
dominantes.

Generalizar la cultura y la ideologia a través de las instituciones difusoras
de lo nacional (instruccién publica, medios de comunicacion, burocracia,
etc.) para ejercer la dominacidn, y la propia voluntad de asimilarse de aque-
llos miembros de las culturas dominadas para eliminar el rechazo y alcanzar
los “beneficios” de la civilizacion.

Es preciso reconocer que la interioridad y exterioridad del otro influyen
en el tratamiento de su diferencia. En el caso de los indigenas: no siempre se
materializan las particularidades bioldgicas y culturales; el discurso y la prac-
tica asimilacionista tienden a prevalecer sobre el diferencialismo regional; la
ideologia del mestizo ha tenido un sentido etnocéntrico y racista; los prejui-
cios y la discriminacién son las formas mas comunes en que se puede esperar
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el rechazo, y la identidad nacional recupera un pasado comun indigena, pero
solo se reconoce en las culturas prehispénicas.

Es el racismo de la desigualdad para justificar relaciones de dominaciéon
la l6gica que ha predominado, y la inferiorizacion en su modalidad asimila-
cionista una forma “legitima” de enfrentar las diferencias étnicas, mientras
que la diferenciacion expresada en ciertas formas de segregacion y violencia
ha prevalecido entre las clases dominantes, ligada a la explotacion (Castella-
nos, 1998, p. 20).

De esta manera, los inmigrantes parecen demasiado tradicionales y se
piensa que su incorporacion a la modernidad sélo es posible via la asimilacion
a la cultura nacional. En cambio cuando el inmigrado es agredido en las
calles, la intolerancia es a su diferencia y entonces es racista porque se esta
juzgando la cultura del otro como incompatible, mas que por ser tradicional.

Por otro lado, el racismo de inclusién pone énfasis en determinados as-
pectos de la diferencia, lo que origina la desvalorizacion, la negacion y ocul-
tamiento de las identidades frente a los estereotipos, estigmas, gestos, actitudes
de rechazo, de indiferencia o de agresion, miradas, prohibicion, desaliento y
burla a ciertos simbolos étnicos. No se expulsa a los nifios indigenas de las
escuelas porque es contrario a los principios de las ideologias universalistas
y del mestizaje, siempre y cuando, renuncien a lo propio y dejen de ser fren-
te a quien se ha apropiado de lo nacional (Castellanos, 1998, p. 30).

El proceso de integracion de familias migrantes indigenas a la sociedad
urbana se da en contextos de prejuicios y actitudes racistas de la poblacion y
el papel que juega en el proceso de transmision de la identidad a los hijos.
Aun hoy los indigenas no siempre son aceptados como habitantes urbanos
iguales a los demas.

Se les concibe como diferente de la cultura nacional y la ciudad los mira
como los marginados migrantes. Ellos retoman ese rol y lo introducen a la
identidad con la que arriban para constituirse en lo que son: indigenas en la
ciudad. Sus hijos heredan ese sistema de representaciones y contintian resig-
nificindolo (Martinez, 2007, p. 138).

En los espacios urbanos algunos de estos sectores tiene un caracter he-
gemonico, mientras que otros constituyen minorias. Resultado de la parti-
cular organizacion a la que llega histéricamente un grupo determinado. En-
tre las minorias culturales se encuentran las que se originan en las
migraciones a las grandes ciudades a partir de la creciente tendencia a la
urbanizacion.

En la capital, las fronteras étnicas no siempre corresponden con las fron-
teras fisicas que separan las categorias sociales. No existen guetos, sin em-
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bargo son frecuentes los vecindarios étnicos que llegan agrupar a personas
de una misma comunidad de origen. Los migrantes indigenas tienen sus
vecindarios al lado de los mestizos de las clases mas desfavorecidas y de otros
inmigrantes rurales (Oehmichen, 2001, p. 125).

En la relacion que se crea en un espacio compartido la poblacion es he-
terogénea; estd compuesta por migrantes y urbanos que provienen de dife-
rentes ambientes sociales y culturales, poseedores de distintas costumbres,
en consecuencia, existe una gran diversidad cultural en esos lugares.

El estudio de la presencia indigena en las ciudades ha puesto en eviden-
cia que los limites étnicos son tanto sociales como culturales y el cruce de
dichos limites resulta complejo, tenso y dificil (Martinez, 2007, p. 61).

Ante las agresiones, buscan ocultar algunos indicios de una identidad
impuesta y estigmatizada, es decir, aquellos elementos de su cultura que re-
sultan disfuncionales en la ciudad. Tienen lugar procesos de anclaje, esto es,
la incorporacién de lo nuevo dentro de esquemas preexistentes de represen-
tacion, es decir, discriminacion en el pueblo y luego en la ciudad.

METODOLOGIA

Los afos setenta marcan la ruptura del auge econémico mexicano, se entra a la
crisis internacional y se hace patente la marginacion de grandes sectores de la
poblacion. Esta situacién determina el incremento de campesinos en las ciudades.
Por otra parte, el estancamiento industrial no permite satisfacer las necesidades
de empleo y, como consecuencia, se registra un aumento progresivo de desem-
pleados urbanos y rurales, quienes se instalan en espacios dentro y fuera de la
capital.

Los factores econémicos han generado una transferencia de desemplea-
dos del campo a la ciudad, donde al no tener acceso al empleo en el sector
formal, se unen a los subempleados y desempleados. Con la contraccion
paulatina del mercado de trabajo, la desocupacion es una realidad cotidiana
en la ciudad, que obliga a buscar cualquier forma de supervivencia. A partir
de los setenta, la expansion de la ciudad de México continua aceleradamen-
te y afecta a pueblos de Coyoacan, al norte Azcapotzalco y Tacuba son ab-
sorbidos por la ciudad, convirtiéndose desde entonces en zonas industriales
y lugares para migrantes en busca de trabajo, aunque el crecimiento de la
migracion en el D. F. fue de 15.5% en los municipios conurbados fue de
74.6%. Posterior a los setenta, la expansion se continua al sur a poblados de
Tlalpan, Xochimilco y Tlahuac.
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Pero también existe poblacion originaria en las delegaciones del D. E.:: en
Tlalpan 5567 hablantes de lenguas indigenas mayores de 5 afios, de los cua-
les 839 son otomies; en Xochimilco 4447 hablantes, con 1097 otomies; en
Milpa Alta 2 696 hablantes con 1450 otomies; en Magdalena Contreras 2 553
hablantes, con 398 otomies; en Tlahuac 2 440 hablantes, con 447 otomis; en
Cuajimalpa 1045 hablantes con 208 otomies (Pérez, 2002, pp. 300-303).

Al respecto de la poblaciéon mazahua-otomi, a partir de los afnos setenta
se da una migracion en masa de hijos de ejidatarios que, al carecer de tierra,
buscan mejores oportunidades en la ciudad. No obstante el aumento de ha-
bitantes de 157612 en 1970 a 194 855 en 1990, en Amealco (municipio al que
pertenece Santiago Mezquititlan), aumenta en nimero de habitantes hablan-
tes de lengua indigena: en 1970 hay 5459 hablantes y en 1990 pasan a 11 520.
Ademds, en Amealco, Atlacomulco y Otzolotepec muestran un incremento
en la densidad poblacional pasando de 120 habitantes por Km? en 1970 a 250
habitantes por Km?* en 1990.

Las tendencias migratorias de esa region deben visualizarse a partir de
dos fendmenos paralelos: el aumento en la parcelacion de los terrenos ejida-
les y la tendencia creciente hacia la produccién agricola de monocultivo,
donde la parcelacion de los ejidos, provocada por la presién demografica
sobre la tierra, obliga a agricultor al monocultivo.

Las principales zonas de migracion son la ciudad de México, Querétaro,
Michoacan, Guanajuato, Toluca, Guadalajara, Monterrey, Sinaloa y Estados
Unidos.

De tal manera que, entre 1930 y 1990 la poblacion otomi del distrito
Federal pasé de 431 a 16 495 habitantes, asentados en las delegaciones Gus-
tavo A. Madero, Cuauhtémoc, Iztapalapa y Miguel Hidalgo.

Se suele desempenar, principalmente, como trabajadores de la construc-
cion y vendedores ambulantes aunque hay otras actividades aleatorias: esti-
bador, limosnero, pedn, cargador, artesano de canastas, cohetero, tejedor, etc.
(Millan, 2000, pp. 171-182). Las ocupaciones que desempefan los subem-
pleados en la ciudad son comerciantes independientes; vendedores ambu-
lantes y a domicilio; servicios no calificados, como ayudantes de cocina; re-
partidores; cantineros; meseros; obreros no calificados de la construccidn,
como albaiiles, peones, ayudantes; obreros no calificados en la produccion
industrial, como canteros, entre otros.

Para el caso de Santiago Mezquititlan, lugar de donde provienen los hiiahfiu
de estudio, el patron de migracion se presenta porque el heredero es el hijo
menor, el padre tiene el control de la tierra durante mas tiempo y cuando
finalmente hereda el hijo, el padre ya falleci6 o se encuentra mermado en su
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capacidad de trabajo. De esta forma, el hijo menor y su familia se hacen car-
go de sus padres hasta su muerte. Este esquema de herencia de la tierra obli-
ga a los hijos mayores a migrar para garantizar su sustento y el de su familia.
Muchos de ellos tienden a migrar s6lo de manera temporal, hasta que logran
reunir el dinero para comprar un pedazo de terreno agricola, preferentemen-
te de su propia familia. Ademas, los problemas en Santiago comenzaron en
1944 cuando perdieron parte de su dotacion de agua, situacion que se agravo
notablemente, cuando en 1947 se declard una epidemia de fiebre aftosa, lo
que provocd el sacrificio de todo el ganado. A partir de ese momento se ini-
ci6 la tradiciéon migratoria de la region. Durante los cincuenta la migracion
fue estacional; a partir de los sesenta, lo que para los padres habia sido una
estrategia de complementacion del salario, para los hijos que no podian to-
davia heredar la tierra se convirtié en un modo de supervivencia. Asimismo,
se comenzd a ver un importante flujo de mujeres jévenes que viajaban a la
ciudad de México como empleadas domésticas.

Para principios de los setentas, los nietos de los propietarios originales
ya salian a trabajar regularmente, ya fuera para completar el ingreso de la
familia en Santiago. Los otomies se resisten a las mudanzas y cuando lo hacen
mantienen un fuerte vinculo con su comunidad, que se manifiesta no solo
en el envio de dinero, sino con su comprometida participacion en las festivi-
dades familiares y religiosas. Con el establecimiento de complejas redes mi-
gratorias, debido a la baja escolaridad, requieren de una garantia laboral para
migrar, lo que los obliga a hacerlo dentro de un compacto sistema de redes
en las principales ciudades (Martinez, 2007, pp. 68-76).

El modo de vida esta conformado por el conjunto de actividades que se
realizan para sobrevivir, éste se articula con el ambiente fisico, las condiciones
naturales y las relaciones socioculturales del asentamiento, elementos que
influyen en la vida del grupo.

Generalmente a una familia nuclear se unen familias con sus hijos u otras
familias conocidas. Se tiende a formar familias extensas compuestas por abue-
los, tios, varios matrimonios e hijos, conviviendo todos bajo el mismo techo.

La comunidad hiiahfiu en la ciudad es una densa red en la que el paisa-
nazgoy el parentesco consanguineo y afin se entremezclan hasta confundir-
se. Muchas de las relaciones matrimoniales se dan entre, jovenes y solteros
que encuentran pareja entre quienes tienen mas tiempo de establecidos en la
ciudad. Suelen casarse con paisanos y los que resultan mas accesibles para tal
fin viven en la ciudad por lo que muchas de las familias se encuentran em-
parentadas por alianza mas que por filiacién. Su relacién con la ciudad es
dificil. A pesar de que muchos de ellos radican en ella desde hace afos, ésta
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es probablemente el dominio en el cual interactian menos pues, la mayor
parte de su socializacion se lleva a cabo entre familiares y paisanos. Ademas,
la propia ciudad les niega y procura ignorar su presencia en las calles y plazas.
Funciones como el comercio y el transporte los obligan a relacionarse con
habitantes urbanos que se pueden mostrar indiferentes e incluso hostiles
hacia ellos.

Muestra. Nuestra comunidad de migrantes esta establecida en un predio lla-
mado El Albergue en la calle de Nopal 127, en la colonia Atlampa, delegacién
Cuauhtémoc.

En la época prehispanica, alli en Atlampa, los rios de Azcapotzalco y de Tlal-
nepantla se separaban. De ahi su nombre que proviene de atl-agua, amacaxt-
li-bifurcacién, y pan-lugar “donde el agua se divide”. La urbanizacion de la
colonia Atlampa data de fines del siglo x1x, cuando se inici6 la construccion
del ferrocarril central mexicano. Por Atlampa pasaron gran numero de vias
que desembocaban en las grandes fabricas que se establecieron en el rumbo
(Gobierno del D. E, 2007, p. 113).

La suburbanizacién del norte y noreste estuvo intimamente relacionada
con el crecimiento de la industria. La creacion de parques industriales (At-
lampa, Vallejo, Naucalpan, Tlalnepantla y Ecatepec) incorpora a una masa
laboral que se fue asentando en las cercanias desde la década de 1940 hasta
los anos setenta (Oehmichen, 2001, p. 138).

En este periodo, en la colonia Atlampa sobre la calle de Nopal (127), se
establecen las fabricas Brenan y Walken Maquinaria, que subsisten hasta la
década de los ochenta cuando se cierran, para que en el mismo lugar se forma-
ra un batallon de policia, que persiste hasta la siguiente década, que es cuando
el batallon es sustituido, en el mismo lugar, por un albergue para indigentes,
donde se les proporcionaba hospedaje nocturno y alimentacion; a fines de los
noventa, el albergue es sustituido como el predio, donde viven mas de cincuen-
ta familias, que es conocido como El Albergue donde no pagan renta ni servi-
cios. De estas familias, quince son de origen hiiahfiu de Santiago Mezquititlan.

Habitan en una vecindad que albergan a personas del mismo lugar de
origen. Por lo general, cada grupo doméstico ocupa un cuarto y comparte
los servicios de agua y los sanitarios con los demads inquilinos. Los patios se
utilizan como espacios de juego para los nifios, tendederos de ropa y lugares
de trabajo.

Quienes habitan en zonas residenciales de la clase media han tenido que
enfrentar el rechazo de sus vecinos. Todos los delitos que se cometen les son
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atribuidos por los mestizos, quienes han llegado a exigir su salida de la colo-
nia, también han comenzado a tener problemas de drogadiccion.

REsuLTADOS

El proceso de socializacion. Se distinguen dos aspectos: el aprendizaje de normas,
reglas y valores propios de la sociedad nacional y transmitidos en primer lugar
por las instituciones de ensefianza, y la enculturacidn, por la cual el individuo se
vincula con un conjunto de significaciones colectivas de su grupo cultural que le
son presentados por la familia y el grupo de referencia.

La familia de migrantes indigenas en la ciudad se enfrenta a diferentes con-
flictos producidos por el contraste entre las formas diferenciadas de socializacion.
Mientras en la ciudad la asistencia de nifios a la escuela juega un papel central para
su insercion social posterior, para los indigenas la adquisicién de competencias
sociales se sigue dando basicamente dentro del seno de la familia (Martinez, 2007:
54). Bajo esta perspectiva cultural, los nifios hilahfiu no asisten a preescolar.

La socializacion de los nifios es responsabilidad de todos los parientes y
no unicamente de los padres. La incorporacién del nifios a su grupo social
se da a partir de su insercion en actividades cotidianas con el resto de la fa-
milia como son la agricultura, el pastoreo y las labores domésticas pero sobre
todo en el cuidado de otros nifios. La educacion de los nifios se lleva a cabo
basicamente dentro de la familia y no en la escuela. La sefiora Apolonia y la
sefiora Juanita comentan que entre los siete u ocho afos se incorporaron a
las actividades domésticas (barrer) y entre los 10 y 12 a las actividades del
campo como limpiar el grano, cosechar, sin descuidar las domésticas (lavar).

El trabajo infantil es algo natural. En el lugar de origen, los nifios y las
nifias colaboran en el trabajo agricola y en otras actividades donde el acarreo
de agua, el cuidado de los nifios y de los animales de traspatio, hasta la reco-
leccion de plantas. A la edad de cinco o seis aflos comienzan a trabajar por
su cuenta y a contribuir al gasto familiar, ademas, se les envia a la escuela a
veces hasta que concluyan la primaria e incluso la secundaria (Oehmichen,
2001, p. 163). En lugar de dedicarse a labores agricolas como el cultivo de
maiz y el pastoreo, en la ciudad se ocupan de la elaboracion y comercializa-
cion de artesanias (mufiecas hechas por mujeres) o en la venta en la via pui-
blica (toda la familia).

El trabajo infantil es visto como la oportunidad de introducir a los nifos
al mundo de los adultos, tal como la escuela ensefia los conocimientos uni-
versales a los estudiantes.
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Actividades econémicas. Todos los que consumen, excepto los nifios mas pe-
quenos, tienen la obligacién de contribuir econémicamente con la familia.
Las mujeres son responsables desde los ocho afos de la atencién de sus her-
manos pequenos o de sus sobrinos, mientras los adultos salen de casa para
obtener el sustento diario. Como el caso de Juana alumna del 5° grado que
cuida a sus hermanos menores en los traslados a la escuela y cuando sus
padres salen a trabajar.

Incluso los materiales para la escuela, la ropa y la golosinas deben adqui-
rirse con dinero obtenido por los nifos, a través de la ayuda que prestan en
la venta de chicles o boleando zapatos en la zona donde trabajan. La impor-
tancia de su aporte econdmico en el ingreso de la unidad familiar resulta
evidente al sumar los ingresos diarios de toda la familia.

Se integran a la ciudad como comerciantes y trabajadores de la economia
informal, por lo que histéricamente han carecido de estabilidad laboral, de
acceso a la seguridad social y a un conjunto de prestaciones laborales. La
economia informal ofrecia la tinica posibilidad de empleo. Las sefioras Apo-
lonia y Juanita mencionan que a los 13 afilos migraron y se incorporaron al
mercado informal en la venta dulces en la calle (Reforma).

Sus horarios de permanencia en el hogar y en la calle, el tiempo de tra-
bajo y de descanso, la atencion a los hijos y la asistencia de estos a la escuela
estan regulados por sus actividades econémicas.

Pareciera que las opciones laborales de los nifios y jovenes indigenas no
se han modificado al paso del tiempo, pues aunque existe movilidad ocupa-
cional, se trata s6lo de movilidad horizontal en las actividades mas precarias
del sector informal de la economia, como limpiaparabrisas, limpiadores de
calzado, cuida coches, etc. Otra fuente de empleo es la albaiileria, labor que
les permite dormir y cocinar en el lugar de trabajo.

En el trabajo femenino, quienes tienen apoyo en el cuidado de los hijos
se desempenan en la labor doméstica. Las que no trabajan de entrada por
salida, o abandonan la actividad para atender su hogar, o laborar en el co-
mercio de la via publica. En el primer caso estd dona Juana (Mama de Luis
de 6° ano), a quien la hija mas grande, una adolescente, le cuida los hijos
pequefios para que ella pueda desempenarse como trabajadora doméstica.
En el ultimo caso estd dona Apolonia, quien fabrica en casa las mufiecas
tradicionales para su venta en la via publica.

Prefieren el comercio sobre otro tipo de empleos debido a que no estan
sujetos a horarios rigidos, no tienen que obedecer a algun jefe o patrén y
porque les permite atender a los hijos pequefios en el lugar de trabajo.
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Los padres no saben que es peor: si llevarse a los pequenos al lugar de
trabajo o dejarlos solos en la vecindad, por los casos de violacion. Ademas
tanto en los patios de la vecindad como en la calle los niflos comienzan a
juntarse con los mas grandes y se inician en la drogadiccion. La sefiora Pau-
la refiere que donde vivian antes del albergue se salian “a trabajar y los nifios
hacfan travesuras y los regafiaban los vecinos, y mejor se salieron de ese lugar”.

Procesos discriminatorios. Los prejuicios de otros grupos sociales para defen-
der sus posiciones o competir en el mercado de trabajo, son a los que se
enfrentan los indigenas en la ciudad donde compiten con muchos otros mi-
grantes para obtener y conservar un empleo, y por adquirir el rango de ha-
bitantes urbanos. Se expresan en agresiones verbales para denigrar al otro,
hacerle sentir su condicion de inferioridad. Desde temprana edad han lleva-
do el estigma paterno y han experimentado diferentes formas de rechazo y
violencia que ha influido de diferentes maneras en su proceso de identifica-
cion. Las agresiones consisten, ante todo, en diversas formas de violencia
verbal (burlas y criticas, expresiones de rechazo, humillaciones) (Romer,
1998, p. 232).

El racismo permea muchas de las relaciones sociales y saber moverse en
un contexto racista requiere de muchas destrezas sociales que los indigenas se
ven obligados a desarrollar en la ciudad. La urbe representa un medio hostil
para la reproduccién cultural de esos migrantes que, en lugar de establecer
redes con la poblacién urbana, prefieren estrechas los vinculos que los unen a
sus familias y su comunidad de origen y a la comunidad hhahiu en la ciudad.

Familias enteras, cotidianamente, han sufrido burlas, ofensas y agresiones
en los lugares donde vivian, por parte de los vecinos quienes no admitian su
presencia, que los rebajaba socialmente.

El primer espacio donde la familia y los nifios tuvieron que enfrentar
algun tipo de violencia debido a su condicion indigena fue el vecindario. La
pobreza y su aspecto fisico y el hecho de hablar otra lengua los hizo objeto
de humillaciones por parte de los vecinos, también migrantes e igual de po-
bres que ellos.

Los indigenas buscan arreglar los conflictos de buena manera debido a
que su condicién de minoria étnica y su pobreza les coloca en una situacion
de vulnerabilidad y carecen de poder para enfrentarlos de otra manera. Tal
es el caso del padre de Juanita, quien, en un conflicto en El Albergue, fue
agredido fisicamente y golpeado por otro vecino mestizo, lo que le produjo
heridas que ameritaban atencion médica. Aunque la sefiora Paula indica que
prefieren “llevarla tranquila”.
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Presentan un segundo proceso de etnicizacion mediante el cual la discri-
minacién de la que son objeto los obliga a transformar algunos indicios de
identificacion.

Se estan integrando al espacio urbano incorporando formas de vida y
costumbres urbanas, es decir, es proceso de aculturacion tiene como conse-
cuencia determinados grados de asimilacion a la cultura nacional y urbana,
lo que supone a su vez una reorganizacion o reacomodo de su cultura original.

Al saberse perdedores, se someten a las reglas del juego y tratan de obte-
ner alguna mejoria material mediante el apoyo politico.

Los prejuicios raciales son interiorizados por quienes buscan la salida al
problema del estigma mediante la negacion de su origen e identidad y el
esfuerzo por asimilarse. La transmision cultural y la aceptacion de la cultura
por los nacidos y educados en la ciudad se ve afectada por los prejuicios, las
experiencias de agresiones y discriminacion social, como es el caso de la
lengua. La identidad estigmatizada influye en el proceso de socializacién en
la cultura propia y en la formacién de una identidad étnica que puede ser
fuente de conflicto para los hijos nacidos en la ciudad.

Este es claramente el caso de Luis de 6°, que practicamente se autosegre-
ga, y al preguntarsele si ha sufrido alguna forma de discriminacion, lo niega.

Los migrantes de primera generacion no contaron con redes de soporte
que facilitaran su transito a la ciudad, tenian poca experiencia en su trato con
los mestizos de la urbe, tropezaron con las fronteras del idioma, se encontra-
ron sin alojamiento y con pocas oportunidades laborales.

Otra problemitica se ubicé en la actitud adoptada por los individuos, gru-
pos e instituciones de la sociedad de llegada. Se incorporaron al trabajo pesado
y al comercio informal y se integraron a ciertos nichos donde fundaron vecin-
dades étnicas. Establecido el flujo se conté con redes de soporte en la ciudad.

Los de segunda generacion, llegaron en su infancia, asi como los que
nacieron en la ciudad y que son hijos de los de la primera, Todos ellos reci-
bieron los elementos primarios de socializacién y endoculturacion en el con-
texto urbano.

Vivieron desde pequeiios la discriminacion étnica en la ciudad. Han in-
troducido una serie de cambios adaptativos con los que buscan pasar desa-
percibidos. Transformaron diversos elementos culturales que operan como
identificadores como el atuendo o la lengua.

De alguna manera muestran su preocupacion por integrarse a la cultura
urbana, pero la refuncionalizacion de sus propios patrones de comportamien-
to da lugar a una adaptacién muy particular de lo que les resulta notable de
la vida urbana.
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Los indigenas muestran su mayor rechazo a ser indigenas, dentro de lo
cual el marcador lingiiistico es quiza el mas fuerte y de mayor resistencia,
precisamente en el contexto urbano. La ciudad es monolingiie y les exige
comunicarse en su codigo y bajo sus propias reglas. Nunca como en la ciudad,
ser indigena resulta tan problematico.

La lengua es uno de esos rasgos que se han considerado determinantes
para la adscripcion a un grupo, pero cuando ésta se pierde como efecto de la
migracion, aunque los miembros se siguen considerando indigenas, ademas
de otras manifestaciones como valores y comportamientos, se puede obser-
var como la lengua toma un significado diferente, asi como el idioma urbano.
De esta forma, los indigenas se reconocen como pertenecientes a un grupo
en el contexto urbano aun cuando ya no mantienen muchos de los rasgos
tanto fisicos como culturales. Se sienten inseguros de la calidad de su espafiol
cuando hablan con habitantes de la ciudad, en primer lugar por la conciencia
que tienen que ésta es una lengua de mayor prestigio, pero también porque
saben que no la hablan con eficiencia y que cometen errores que producen
la burla de sus interlocutores urbanos.

En el caso de migrantes que llegan a la ciudad, podemos encontrar que
el contacto de lenguas no se da de manera igualitaria por los requerimientos
de cada grupo. Cuando un migrante se ve en la necesidad de aprender una
lengua diferente, no da el mismo valor a ésta que a la suya, entre otras cosas,
por la necesidad de obtencion de recursos para la subsistencia en su nuevo
asentamiento. Los procesos de modernizacidon han hecho énfasis en la caste-
llanizacién, como expresion de superioridad social y de desarrollo, lo que
provoca en los grupos ocultar su lengua (Flores, 2007, p. 49).

La lengua materna resulta particularmente sensible en este contexto de
conflicto. Cuando la lengua materna de uso doméstico resulta subordinada
a la lengua de uso publico dominante en el lugar de la migracion, entonces,
el conflicto que se presenta en los mas jévenes es mas agudo que en los adul-
tos. No se trata inicamente de compartir con el grupo social inmediato un
codigo lingtiistico, se trata de aprender un nuevo cddigo con las herramien-
tas que da el primero.

Aun cuando aceptan que en su casa se habla una lengua, son pocos los
que reconocen su origen, ademas de que algunos tienen poco contacto con
la comunidad, otros ya no estan enterados de que algun familiar hable la
lengua, o que muchos son de tercera o cuarta generaciéon de migrantes.

La sefora Juanita nos comenta que los hijos, “no quieren hablar en otomi
porque se acostumbraron a hablar en espaiol”; también, que en el pueblo “los
abuelos les hablan en otomi y ellos responden en espafiol”.
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La sefiora Apolonia y la sefiora Antonia dicen:

si hablamos otomi nos quedan viendo los demas y no nos entienden. Los
nifos no quieren hablar (hiahfu) porque se les queda viendo la gente, les
dicen a las mamas que la ropa tradicional aqui no se usa, que no se la pongan,
que la usen en el pueblo. Los chicos (nifios) ya no hablan, porque cuando
empezaron a hablar era en espafiol aqui en la ciudad, si entienden pero no
hablan (lengua).

También, la sefiora Juanita expresa:

nuestros padres no saben hablar espafol, siempre nos hablaron en lengua, me
decia di bien las palabras. A los hijos, aqui en la ciudad les hablo en lengua pero
no quieren hablar aunque si entienden. Los nifios se juntan con sus compaieros,
salen a jugar y alli ellos aprenden el espafiol. Menos siguen la costumbre si no
quieren hablar la lengua

Asi, el primer cambio es el lingiiistico por ser distintivo del grupo e in-
dicio de identidad. El aprendizaje del espaiiol cobra importancia en la medi-
da en que la subsistencia depende de lo exterior, de lo publico, A ello han
contribuido las politicas homogeneizadoras, cuyo instrumento mas podero-
so ha sido la escuela.

Los nifios nunca hablan lengua indigena en la escuela, no dicen de don-
de son porque les da pena. Son notables los esfuerzos que hacen por parecer-
se al resto de sus compafieros, pero no logran integrarse con los nifios mes-
tizos. Luis de 6° nos platica:

No hablo (lengua) porque no me entienden y luego se me olvida. En las clases
de hiiahfiu cuando la maestra hace preguntas le soplo a mis compaieros la
respuesta porque a mi me da vergiienza. No me gustan las materias de espaiiol
ni historia, son muy aburridas. No leo en mi casa porque no hay revistas o pe-
riddicos. Me gustaria ser futbolista, portero. Del pueblo no me gusta que no
haga nada y me aburro, no hay juegos. He ayudado en cosechar elote y calabaza.

La funcion de la escuela. Los indigenas migrantes y los que ya estan estable-
cidos reconocen la doble funcién de la escuela e identifican a la institucién
como un proveedor de conocimientos pero ademds como un espacio de so-
cializacidn; seguin las opiniones de los propios nifos la escuela les puede dar
herramientas académicas como leer y escribir para una mejor insercion en
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la ciudad, pero también es una oportunidad de socializacion, cuando se re-
fieren a la utilidad de la escuela.

Siempre esta presente la necesidad de cumplir primero con las obligacio-
nes domésticas y comerciales, antes de ir a la escuela. Cuando se pregunta
sobre la integracion de los nifios hiiahfiu con otros comparfieros se expresa
su igualdad con los demds; sin embargo, al observarlos en el salén de clase y
en el patio es evidente que unicamente jugaban e interactuaban con otros
nifios de su mismo origen étnico.

Al respecto Jessica de 5° dice: “es mejor la escuela de Mezquititlan porque
alla ensefian mas, porque mis primos que van a segundo ya saben leer”. Pero
Antonia del mismo grado no comparte esa opinidn: “alla los maestros no
saben, aqui ensefian mas”. A la pregunta de si sus padres hubieran estudiado
tuvieran un mejor trabajo, respondieron todas que si

La condicidn de socializacion va mas alla de s6lo considerar a la escuela
como un espacio productor de individuos en ciertas capacidades académicas
y sociales, sino que también es vista como un espacio de interaccidn de ac-
tores en el que la convivencia no siempre se da de manera armdnica. En si-
tuaciones especificas los diferentes actores y factores influyen en el desem-
pefio escolar, en este contexto se observan las expectativas que tendrd la
escuela para cada individuo y con base en ello se puede considerar el éxito o
fracaso escolar, que se evaliia de manera individual.

Las escuelas, entonces, no sélo son productoras de conocimientos, sino que
también tienen la responsabilidad de transmitir otros aprendizajes no solamen-
te académicos, como valores y creencias, y que no se expresan en los contenidos.

En el contexto escolar se ve claramente reflejada la interaccion de los
nifos indigenas tanto con la institucién como con otros compaiieros, sean o
no indigenas. Ademads, es comun que los nifios indigenas no menciones o se
nieguen a hablar su lengua debido a las desventajas que implica hacerlo evi-
dente entre profesores y alumnos, ya que aunque sean reconocidos en la
institucion existe una discriminacién lingtiistica que no les permite hablar
abiertamente de esto. Los profesores dicen que este es uno de los principales
factores que pueden afectar el desempeno escolar de estos alumnos.

En la escuela se encuentra el contexto académico, pero también es un
espacio de socializaciéon donde, ademas, los alumnos se confrontan y legiti-
man frente a frente. Podemos leer el escenario escolar como una zona de
contacto donde se encuentran y convergen sujetos culturalmente diferencia-
dos que establecen entre si una serie de relaciones de poder asimétrico. En
la zona de contacto de la escuela, las diferencias se negocian constantemente
y se constituyen procesos de resistencia y adaptacion a los significados hege-
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monicos de recreacion y respuesta al repertorio cultural dominante (Flores,
2007, p. 33).

En la escuela los nifios indigenas saben que no es provechoso hablar su
lengua frente a los beneficios de hablar espaiiol, por lo que el uso de su lengua
como de la otra es diferente, el conocimiento de ambas es desigual ya que no
tienen el mismo acercamiento a los dos idiomas. Estos alumnos indigenas en
la escuela urbana utilizan y aceptan cada vez menos su lengua, aun cuando
sus padres o ellos mismos la hablen.

Si muestran una variacion en el uso del espafol que se refleja en su de-
sarrollo de actividades escolares, y por tanto, en su inserciéon y desempefo
escolar.

Dentro de las pautas de identificacién, asi como en las variables para
considerar a un individuo como indigena, la auto identificacion tienen gran
influencia en la manera en que se da la insercion de los indigenas en las es-
cuelas urbanas.

Se observa que los alumnos indigenas no siempre se reconocen como
tales y toman diferentes criterios para autoreconocerse o no, sobre todo en
el ambito urbano.

La diversidad cultural en las aulas ha representado un conflicto que, en
lugar de ser abordado, pareciera querer ser ocultado pues el contar con alum-
nos de diferentes culturas provoca situaciones que no son posibles de resolver
con un programa educativo que no considera la diversidad ni contempla una
insercién de los alumnos en alguna diferencia y esto se refleja en las situacio-
nes que surgen en el aula tanto en el trabajo como en la socializacion.

El sistema educativo elabora programas de estudio y libros de texto con
contenidos conceptuales generales que pretenden aproximarse a la realidad;
sin embargo, ésta no es homogénea y las realidades difieren segun la clase,
religion, etnia, etc. De ahi que los contenidos generales sean ajenos a la vida
de los migrantes.

Habiendo un reconocimiento del alumnado indigena en la escuela, las
dinamicas escolares no se adecuan a distintos tipos de cosmovisiones lo que
se refleja en el desempefio; el éxito de la insercion escolar depende del desa-
rrollo lingiiistico para la adquisicion de la lengua escrita; la insercion escolar
se ve influenciada por diversos factores que obedecen mas a un orden social
y cultural que al académico.

Las expectativas hacia la funcién de la escuela no solo se plantea en tér-
minos de conocimientos, sino que ademas los padres de familia consideran
otras caracteristicas de tipo social, como las cuantificaciones para la conti-
nuidad académica o laboral, para que la escuela dote de otras herramientas
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que aseguren el éxito social y escolar. Al respecto todas las madres de familia
entrevistadas coincidian en que la escuela les ayuda a aprender y obtener
buenos trabajos.

Para ellos el capital cultural que se puede adquirir en la escuela es tinica-
mente la lengua escrita. El resto del conocimiento que tienen del mundo lo
basan en el sistema de representaciones de su etnia.

La escuela como institucion juega un papel fundamental en la insercion
de nifos indigenas tanto en el ambito social como en el aula. Una de las prin-
cipales razones que se identifican para que los padres indigenas decidan enviar
a sus hijos a la escuela es la oportunidad de aprender a leer y escribir. Para
ellos la apropiacion de una herramienta tan util como la lecto escritura es la
clave para una mejor adaptacion a la sociedad urbana (Flores, 2007, p. 18).

Son la lectura y escritura una practicas sociales necesarias y prestigiadas,
por lo que estas herramientas han tenido un lugar estratégico en la escolari-
zacion y es uno de los principales objetivos de la escuela y de los primeros
conocimientos que se imparten en ella.

Ademas de la funcién social de la lectoescritura y de la influencia que la
sociedad pueda tener en este aprendizaje, debemos enfatizar en que esta im-
portancia rebasa la simple alfabetizacion y que, ademas de ser un transmisor
de conocimientos, la sociedad requiere de esta habilidad para ciertas practi-
cas, a la vez que es una competencia universal.

La adquisicion de la lectoescritura es de gran importancia social en tér-
minos de insercién y es un marcador elemental del desempefio escolar. Es-
panol y Matemdticas son las materias con mds prestigio sobre las demas,
debido a que dotan de habilidades a los nifios para la adquisicion del cono-
cimiento dentro de la escuela y son indicadores de ese desempeiio.

También, los diferentes contextos y actores escenifican diversas situacio-
nes que reflejan distintas practicas culturales y si éstas se encuentran alejadas
de la institucion, se veran relejadas en la dificil inserciéon de los alumnos a la
dindmica escolar.

Estas formas de interaccidn tratan de ser resueltas por las autoridades,
mediante los programas educativos; pero la persistencia del poder no permi-
te una insercion total en la educacion.

La relacion familia escuela es fundamental, ya que es la familia el vincu-
lo de las practicas culturales con la institucion, la relacion de los padres de
tamilia con la escuela no sélo muestra las expectativas del grupo frente a la
educacion, sino también representa la postura de su comunidad y la interac-
cion que se da entre las culturas fuera del aula, ademas de entre los alumnos.
La interaccion entre la familia y la institucién puede mostrar otros aspectos
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sociales, como la organizacion familiar y laboral, que pueden influir en el
desempeiio escolar.

Estas familias no participan en las juntas de padres, pues se sienten in-
comodos y los nifios no socializan con compaieros que no sean de su etnia.
La dificil insercién de los nifios indigenas a la escuela no es ayudada por los
profesores y directivos quienes suelen ignorar su origen étnico.

En una reunién con padres, se abordo el tema de valores a los que el
maestro decia: los maestros dan indicaciones para que se respeten y en su
casa los padres les promueven lo contrario, lo cual crea conflicto entre ellos,
y a su vez, se descontrolan porque no saben a quién hacerle caso. Otro valor
es el de la limpieza del salén, que los alumnos no cumplen. Respecto al co-
nocimiento aprenden a resolver un problema de matemadticas en el salon de
clase y al dia siguiente ya no saben resolverlo; soy exigente para la letra, les
aplico ejercicios y los nifios siguen teniendo mala letra. Faltan mucho o llegan
tarde, no cumplen con la tarea, ademas no leen ni practican la escritura. Lo
que estaba haciendo el maestro es reganar a los padres por la falta de apoyo,
lo cual lo hacia atin mas reticentes. En esta junta, los padres no tenian con-
tacto entre ellos ni dentro ni fuera del aula. Solamente se sentaron juntas las
dos madres de alumnos hiahiiu, que al hacerse una breve pausa eran las
unicas que tuvieron contacto verbal.

Las personas mas sensibles al ser agredidos se quedan calladas, se apartan
y encierran, no se relacionan con los demds, ni tienen amigos. Un mecanismo
de defensa utilizado es la negacion de los prejuicios racistas, otra es revertir
la agresion recibida hacia lo propio; se avergiienzan de sus origenes, padres
y cultura (Romer, 1998, p. 242)

Esta es la situacion que se presenta en la escuela primaria; los maestros
dicen que los nifios hiiahfiu son muy “tranquilitos”, pero en realidad es la
estrategia que estdan adoptando mencionada por Romer. Luis de 6° es un
alumno sumamente callado, aunque muy eficiente en su desempefo acadé-
mico; no se relaciona con otros nifios, al preguntarsele sobre la discrimina-
cion de sus compaieros la negd. Otro es el caso de Juanita de 5°, que también
refiere que no tiene amigos en la escuela y mas bien es su mecanismo ante la
segregacion que se observa aplican sus compaiieros de aula.

Los profesores tienen su propia opinion acerca del rendimiento escolar.
Al preguntarseles por el rendimiento de estos alumnos cuatro respondieron
que bajo y dos que bueno.

Estudiar espaiiol, asistencia, puntualidad, tareas, participacion de padres
influira en la evaluacion. En el indicador de participacion de los padres, todos
coincidieron en que es poca o muy poca.
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Los ven integrados al grupo y a la escuela; en general la adaptacion de la
cultura indigena a la dindmica urbana. En este tema la maestra Rosita co-
menta que “los niflos se ajustan a las actividades y no tienen problemas, y
porque no hablan en su lengua”

CONCLUSIONES

La resignificacion permite seguir siendo indigenas en la ciudad, pero implica el
dominio de nuevas competencias interactivas para una mejor adaptacion de los
significados y representaciones de la cultura propia. Es su condicion de indigenas,
su identidad diferente, su condicién subordinada en términos culturales, sociales
y politicos, y no la pobreza, la que los arremete y lastima.

Es mas facil ayudar a los pobres, que asumirse como parte esencial de un
sistema que reproduce la desigualdad y la injusticia en los niveles mas sutiles
de la vida cotidiana.

En los rapidos procesos de adaptacion, han tenido que cambiar muchos
de sus elementos culturales, sin perder por ello su identidad.

Muchos optan por abandonar su identidad y sus vinculos comunitarios,
otros los refuncionalizan, y no falta quien entra en contradiccién con la co-
munidad, aunque negandose a renunciar a ella. En cuanto a temporalidad,
los traslados a ciudades pueden ser esporadicos, ciclicos, definitivos y de
retorno.

Han tenido que modificar muchos de sus habitos de consumo y de pro-
duccién. Han tenido que aprender nuevos métodos de socializacién y, en
general, nuevas formas de vivir su cotidianidad y de relacién con los no in-
digenas. Los ya nacidos en la ciudad gustan del rock, musica nortefia, béisbol
y salones de baile. Se niegan a trabajar como empleados y de esta forma de-
fienden su independencia y rechazan la posibilidad de tener patrén.

Cuando la mayoria de los individuos de una comunidad étnica acuden
a algiin consumo de forma extendida, éste es aceptado y deja de tener recha-
z0, como el caso de los zapatos. Cuando la escolarizacion se extendia tanto
dentro como fuera, la asistencia de los nifios a la escuela dejé de ser identi-
ficada como atributo mestizo. Ratifican su pertenencia comunitaria con su
participacion en las fiestas del pueblo.

Los nifios crecen aqui y alld en medio de una multiculturalidad muchas
veces agresiva y violenta. En ocasiones al sufrir el abandono de sus padres
engrosan las filas de nifios de la calle. En otros huyen a la calle para alejarse
de la violencia de sus progenitores. Ellos estudian, o bien trabajan para ayu-
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dar en los gastos de la familia. Si bien conservan su identidad, su lengua y su
sentido de pertenencia a la comunidad, cuando retornan, sobre todo las se-
gundas y terceras generaciones, se advierten los cambios; se visten y peinan
diferente, en fiestas muestran sus aparatos electronicos.

En la escuela los niflos indigenas son con frecuencia objeto de discrimi-
nacion. Reciben burlas de sus companeros cuando presentan alguin indicio
de su pertenencia étnica. No desarrollan amistad con nifios mestizos y tien-
den a crear circulos cerrados y separados del resto de la poblacién infantil.

Invierten esfuerzo para que los hijos acudan a la escuela, sin embargo,
esto no les ha proporcionado una movilidad ascendente. Son pocos los que
logran concluir la secundaria. Aun asi enfrentan dificultades para concluir
los estudios, debido a que tienen la necesidad de trabajar.

Los nifios aprenden a hacer cuentas desde temprana edad cuando se
involucran en actividades comerciales de sus padres. Resultan mejores ven-
dedores que sus padres, pero son los adultos los responsables del manejo y
cuidado del dinero, preferentemente las mujeres, que asi evitan que los ma-
ridos e hijos gasten demasiado en bebidas alcohdlicas o golosinas.

Carecen de capacitacidn industrial, pues no cuentan con escolaridad al-
guna. Tampoco tenian documento alguno que acreditara su personalidad, su
edad, su filiacién y su nacionalidad, pues carecian de acta de nacimiento. Es
por ello, indispensable para conseguir trabajo en el sector formal, inscribirse
en la escuela y obtener reconocimiento oficial de estudios, el registro fiscal y
la inscripcion al seguro social. Los ingresos econdémicos son tan diversos
como lo es la ocupacidn y la situacion econémica y educacional.

La mayoria estd en la economia informal en la que participan todos los
miembros del grupo doméstico. Las jovenes generaciones realizan las mismas
actividades que antes efectuaban sus padres y abuelos, pues a pesar de haber
tenido un mayor acceso a la educacion, han carecido de movilidad social y
econdmica.

Utilizan su identidad étnica de manera estratégica para obtener ventajas
laborales o politicas en el marco del sistema institucional. Han aprovechado
en su beneficio para obtener prebendas especiales y que les ha permitido
incluso, pertenecer y transitar de un partido a otro segtin las coyunturas
politicas.

La necesidad de hacerse de un lugar para vivir ha vinculado a los indige-
nas migrantes en movimientos urbanos no indigenas que luchan por vivien-
da, ya sea por la via de la compra o de la invasion. Algtin indigena en la
ciudad de México, incluso, han formado su propia organizacion para solicitar,
a través de la mediacién del iN1 ahora cNI, créditos para vivienda. Al predio
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del Albergue alguna vez llego un indigena que pertenecia al CNI (José Emi-
liano Atanasio), quién los relaciond con ésta institucion para que realizaran
tramites para obtener vivienda del gobierno del D.E, los cuales después de
algun tiempo se concedieron cinco créditos para cinco de las quince familias
que vivian en el predio, finalmente por la separacion del esposo de una de las
familias se le retir6 el crédito haciendo efectivos sélo cuatro, en departamen-
tos de edificios de Mapimi 56.

Ademas, la sefiora Paula nos informa que ella trabajé para Antorcha
Popular durante nueve afios, recolectando dinero, cuidando predios, asis-
tiendo a marchas, pero nunca vio nada claro y se pas6 al Albergue saliendo
beneficiada con una vivienda.

Las representaciones sociales generan practicas de exclusion que son las
mismas que hacen que un mestizo no acepte vivir al lado de una vecindad
étnica, y que un indigena no intente entrar a lugares en los que sabe o consi-
dera que va a ser maltratado o rechazado. Como es el caso de la colonia Roma
en la que después de mucho tiempo y problemas una comunidad Hiaahiiu
logré el financiamiento para vivienda; ahora los vecinos quieren sacarlos de
ahi porque denigran el espacio, ademas de atribuirles todos los males de la
colonia (La Jornada, 23 de noviembre de 2003, p. 38).

Los limitados ingresos econémicos y la incomprensién cultural en lo
relacionado con la salud son también problemas que enfrentan, los cuales
tienen que ver con la discriminacién de que son objeto por parte de los mé-
dicos y enfermeras, que se traduce en maltrato y que se une al de la incom-
prension de la medicina oficializada respecto a las enfermedades de filiacién
cultural: mal de ojo, empacho, etcétera.

Los lugares de trabajo y de vivienda, asi como los sitios de esparcimiento
a los que pueden acudir son en realidad escasos.

No sélo transitan en la ciudad como sujetos ajenos y victimas; también,
aprenden a conocer la ciudad, vivirla, disfrutarla, padecerla como los demas
habitantes urbanos. Y poco a poco se apropian de ella. Asi, la Alameda Cen-
tral o, Chapultepec son sitios donde encontrarse. Casi siempre andan en fa-
milia. Incluso cuando realizan incursiones en espacios que les resultan poco
accesibles como los comercios o Perisur como lugar prohibido.

Ese uso o apropiacion de los espacios urbanos es conflictivo, es en oca-
siones traumatico. Deben competir por ellos contra migrantes venidos de
otros lugares, aliarse o confrontarse con organizaciones populares de vende-
dores ambulantes y de colonos, y de aprender a hacer tratos con policias y
lideres corruptos. Sus logros no siempre se deben a la fuerza de la identidad
grupal. En ocasiones se da por exclusion. Se quedan con los lugares que otros
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no quieren y que desprecian. Las redes parentales son el soporte de las orga-
nizaciones gremiales y de los vecindarios étnicos.

Han tenido que aprender una nueva lengua o reaprender el espaiol que
ya sabian agregando los modismos lingiiisticos de la ciudad. También han
tenido que desarrollar nuevas habilidades para nuevos trabajos en condicio-
nes diferentes a las propias, por lo que han aceptado como jefes a personas
culturalmente diferentes y racistas, lo cual modifica su forma de vivienda y
habitos de comunicacion familiar y social. También, su consumo, al agregar
nuevos productos al listado de su dieta diaria. Se han modificado las condi-
ciones de salud y la forma y medios de resolverlas. En resumen, han variado
sus necesidades y expectativas de vida, al tiempo que han reorganizado sus
estrategias de reproducciéon econémica y cultural.
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TENDENCIAS DEL CAMBIO CLIMATICO
EN LA REGION DE CHAPINGO, MEXICO
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RESUMEN

La variabilidad climatica, tanto espacial como temporalmente, de los regi-
menes termopluviométricos contribuye a que en la agricultura, especialmen-
te bajo condiciones de temporal en México, cada vez se registren mas impac-
tos negativos, en cuanto a rendimiento. En la presente investigacion se
analiza el comportamiento de la temperatura media ambiental y de la preci-
pitacién, como parte de las condicionantes ambientales de la produccion de
cultivos, en la region de Chapingo, México; a partir de la normal climatolo-
gica 1941-1970 hasta la normal 1981-2010. Los resultados indican que exis-
te un incremento en la temperatura media ambiental de 2.4°C; mientras que
el andlisis de la precipitacion indica que ha disminuido paulatinamente des-
de la norma 1941-1970 a la fecha, se estima una reduccion de 7.1%, la region de
estudio sufre el impacto de variacion climatica, tendiente a un Cambio Cli-
matico Regional. A partir de lo anterior, se proponen algunas alternativas,
que contribuyan a disminuir los impactos negativos de ésta variabilidad cli-
matica en el sector agricola de la region de influencia de la estacién meteo-
rolégica de Chapingo.

INTRODUCCION

En la actualidad, a nivel mundial, se padece una crisis alimentaria, que se va
agravando con el constante aumento de la poblacidn, por una continua de-
manda de necesidades bésicas para la sociedad. Se parte de que vivimos en
un mundo de desarrollo asimétrico, producto de la globalizacién, del mal
uso y aprovechamiento irracional de los recursos naturales, y de la extrema
pobreza del medio rural, principalmente; todo ello genera consecuencias
destructoras sobre los campesinos mas pobres, que conforman el sector mas
vulnerable de la sociedad, situdndonos en una etapa donde queda de mani-
fiesto el agotamiento de un estilo de vida basado en el consumismo y pro-
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ductivismo, el cual es ecologicamente insostenible y socialmente injusto,
ademads de que es politicamente incorrecto. Por lo anterior, se deben hacer
propuestas de desarrollo, que contribuyan a reducir la pobreza y la desigual-
dad social y que busque mejorar las opciones de subsistencia de los campe-
sinos que dependen del temporal, el cual se ha estado modificando por el
cambio climatico global.

El clima se concibe como el conjunto de manifestaciones atmosféricas y
meteoroldgicas que ocurren en un lugar determinado; asi, Garcia (1989) de-
fine al clima como el estado mds frecuente de la atmosfera, en un lugar de-
terminado, y comprende los extremos e incluye todas las variaciones que
estdn presentes.

Por tanto, el cambio climatico se puede definir como las modificaciones
del clima, con respecto al historial climatico a una escala global, regional o
local; tales cambios se producen a muy diversas escalas de tiempo y espacio
en los elementos del clima, y pueden deberse tanto a causas naturales, como
por las actividades antropogénicas (entre ellas las del sector agropecuario).

Algunos efectos del Cambio Climatico son los que podemos apreciar en
la agricultura mexicana bajo condiciones de temporal. Actualmente, se tiene
el incremento en la temperatura de la atmdsfera, el incremento de la tempe-
ratura del agua del mar que propician anomalias atmosféricas, como es el
caso del Nifo, los cuales tienen efectos negativos en el crecimiento y desa-
rrollo vegetativo de los cultivos en México, pues afectan seriamente el rendi-
miento, asi como también contribuyen a la proliferaciéon de plagas y enfer-
medades. Del mismo modo, se registran eventos extremos como sequias,
heladas e inundaciones, los cuales son cada vez mas recurrentes y golpean la
produccién agropecuaria del pais.

En el ambito descrito, se plantea el siguiente estudio de caso; en donde
se han analizado las variables meteoroldgicas precipitacion pluvial y tempe-
ratura media ambiental, de la estacién meteoroldgica Chapingo, México.
Dichos elementos climatoldgicos son las variables dependientes del sistema
de produccién bajo condiciones de temporal. Los resultados indican que
existe una variacion climdtica en ambas variables, lo cual muestra que existe
una tendencia de modificacién climatica, con lo que se pueden sentar las
bases de que si no se atiende esta problemadtica ambiental, la region de estu-
dio sufrira un mayor impacto del cambio climatico.
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DESARROLLO

La estacion meteorologica Chapingo, estd localizada dentro del Municipio
de Texcoco, en la porcidn oriente del Estado de México, en las coordenadas
geograficas 19°29°05” latitud norte y 98°53’11” longitud oeste, a una altitud
media de 2250 msnm, forma parte de las regiones hidrolégicas Balsas y Pa-
nuco. Los afluentes principales son los arroyos San Bernardino y San Mateo
Huexotla, que vierten sus aguas al vaso del ex lago de Texcoco. El clima es
templado con verano fresco largo, con lluvias en verano, la férmula climati-
ca es Cb (w,)(w)(i")(g). Los principales cultivos bajo condiciones de tempo-
ral en la region se presentan en el Cuadro 1.

CuaDRO 1. Principales cultivos bajo de condiciones de temporal, en la regién de Chapingo,
México, del ano agricola 2014.

Superficie Superficie

Cultive sembrada cosechada Produccion Rendimiento
(Ha) (Ha) (Ton) (Ton/Ha)
Avena forrajera 54061 54061 1029981 19.05
Avena grano 11314 11314 16 505 1.46
Maiz forrajero 12053 12053 396968 32.94
Maiz grano 456481 437068 1487706 34
Frijol 8872 8872 7828 0.88

FUENTE: Servicio de Informacion Agroalimentaria y Pesquera (SIAP).

Para el analisis del periodo de crecimiento, se trabajé con la metodologia
propuesta por FAC (1981), aplicada en el proyecto de zonas agroecologicas
y se analizaron las normales climatolégicas extremas, es decir, 1941-1970 y
1981-2010 para poder determinar la variacion climatica regional.

En esta investigacion, se considera que el cambio climatico es un proble-
ma de cardcter global, con impactos locales, debido a las consecuencias que
conlleva tanto a nivel ambiental como socioecondémico. Los niveles de dio-
xido de carbono y otros gases de efecto invernadero (GeI) han incrementado
su concentracion en la atmdsfera y estan contribuyendo a los cambios en el
sistema climatico, evidenciados por el aumento de las temperaturas del aire
y del océano, el deshielo en los polos y el aumento del nivel del mar (rac-sa-
GARPA, 2012).
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En este mismo sentido, sefialamos que el ipcc (2001), en su tercer infor-
me de evaluacién sefial6 que “la temperatura media mundial en la superficie
ha aumentado 0,6 + 0,2 °C” desde fines del siglo x1x. Ademas, en el mismo
informe, sefiala que “es muy probable que los afios noventa hayan sido el
decenio mas célido y 1998 el aflo mas calido’, segtin los registros instruman-
tales, del mismo modo también marca que “el calentamiento reciente ha sido
mayor en tierra que en los océanos”; “El Nifio” de 1997 a 1998 se destaca
como un fenémeno extremo.

La temperatura ambiental, paulatinamente se ha ido incrementando, pro-
ducto de la actividad antropogénica y por causas naturales. En este sentido
Chivelet (1999) afirma que se trata de que nosotros, con la actividad indus-
trial, estamos modificando el clima del planeta, aunque no sabemos muy bien
en qué medida, tampoco sabemos cémo el sistema terrestre responderia a
tales cambios, se ha incrementado el efecto invernadero, y destruido la capa
de ozono, transformamos la biosfera, condenamos a la extincion de nume-
rosas especies, modificamos genéticamente otras y reducimos con todo ello
la biodiversidad, ademas, cambiamos radicalmente el ciclo hidrolégico.

REsuLTADOS

Sanchez y Diaz (2008) senialan que la variabilidad climatica genera incerti-
dumbre en un sistema, lo que aumenta su riesgo. Este puede ser fisico o
econdmico, sin ser ambos necesariamente excluyentes, dado que la atmosfe-
ra es un sistema dindmico no lineal; en el sentido deterministico no es facil
predecir su comportamiento. También mencionan que, en México, 23.5% de
la poblacidn subsiste de actividades relacionadas con la agricultura de ma-
nera directa o indirecta; esta poblacion ha disminuido considerablemente,
pasando de 57.4% en 1950 hasta 23.5% en 2005.

En la Figura 1, se muestra el comportamiento de la temperatura media
mensual de los cinco periodos normalizados de le estacion meteorologica de
Chapingo, entre los que destaca el periodo 1951-1980y 1961-1990 en los que
practicamente no existi6 variacion térmica; sin embargo, al analizar los datos
de los siguientes periodos, se muestra claramente un incremento en la tem-
peratura ambiental, lo que conlleva en estos momentos a una variacién cli-
matica, lo que tiende a dar origen a un cambio climatico regional.

Sanchez, et al. (s/f) mencionan que las perturbaciones al medio ambien-
te por efecto de gases expulsados a la atmdsfera son evidentes, y tienen im-
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pactos multiples y de alta complejidad. La contaminacion, pérdida de pro-
ductividad de los suelos y modificaciones a los ecosistemas son algunas de
las consecuencias ambientales tangibles que la humanidad padece hoy en dia.
Las variables climadticas son, por mucho, las principales indicadoras de im-
pacto en los ecosistemas. La seguridad humana y la ambiental son dos de los
topicos que han ocupado la agenda internacional en los procesos del disefio
de mitigacion de los efectos del clima cambiante. La primera se relaciona
basicamente con el concepto de mitigacion de pobreza, mientras que la se-
gunda con aspectos de deterioro de los recursos naturales por varias causas
de orden antropogénico.

Los desastres climaticos se agravan por cuestiones de vulnerabilidad, la
cual puede ser definida como las condiciones determinadas por factores fi-
sicos, sociales, econdmicos y ambientales, las cuales incrementan la suscep-
tibilidad del individuo al impacto de las amenazas climaticas, como es el
resultado del andlisis de los datos de temperatura media de Chapingo, en
donde se aprecia la variacion térmica, lo que esta dando como origen a un
calentamiento del aire en la region, lo que repercute directamente en la pro-
duccidén agricola de temporal.

FiGUurA 1. Comportamiento de la variacion de temperatura ambiental en Chapingo, México, de
diferentes periodos normalizados.
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El incremento de la temperatura media ambiental que se presenta en
Chapingo se observa en la Figura 2, donde se aprecia que la temperatura del
periodo normal de 1941-1970 al periodo normal de 1981-2010 se ha incre-
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mentado abruptamente. Este incremento no ha sido lineal, por ejemplo en
los meses de marzo, junio y julio ha sido casi de 2.0°C, mientras que el incre-
mento térmico en el mes de noviembre se ha dado hasta de 3.5°C, lo cual nos
indica que en la region se ha registrado un aumento de temperatura ambien-
tal promedio de 2.4°C; en este sentido el ipcc (2001), en su tercer informe
de evaluacion senalé que “la temperatura media mundial en la superficie ha
aumentado 0,6 + 0,2°C”, es decir, el incremento de la temperatura media
ambiental en Chapingo es mucho mayor que el pronosticado por el 1pcc.

FIGURA 2. Incremento de la temperatura media ambiental mensual del periodo normal de 1940
-1970 al periodo normal de 1980-2010 en Chapingo, México
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Uno de los instrumentos juridicos internacionales mas importantes des-
tinado a combatir el Cambio Climético es el denominado Protocolo de Kio-
to, implementado a partir del afio 1998, a partir del cual surge la Convencién
Marco de las Naciones Unidas, en donde qued¢ establecido que los seis gases
de efecto invernadero son diéxido de carbono (CO,); metano (CH,); 6xido
nitroso (N,0); hidrofluorocarbonos (HFC); perfluorocarbonos (PFC); hexa-
fluoruro de azufre (SF,). El Protocolo representa un importante paso para
reconocer que son los paises industrializados los principales responsables de
los elevados niveles de emisiones que actualmente se producen en la atmos-
fera, resultado del uso y abuso de combustibles fosiles.

Los Gk, al tener contacto directo con la radiacion terrestre de onda cor-
ta, se van calentando (absorben energia irradiada), debido a que la atmosfe-
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ra superficial se va enfriando conforme el aire asciende, es decir, el llamado
“efecto invernadero’, proviene de una similitud con las instalaciones cons-
truidas para cultivar plantas en un ambiente mads calido que el exterior, dado
que el techo de un invernadero tiene la misma propiedad de dejar entrar la
radiacion solar y bloquear la radiacion terrestre (Magana, et al., 2004).

La temperatura ambiental, paulatinamente se ha ido incrementando, pro-
ducto de la actividad antropogénica y por causas naturales. Como muestra de
ello, en la Figura 3, se presenta el incremento de la temperatura media anual en
Chapingo, México, durante cinco diferentes periodos normalizados. Hay que
destacar que el incremento ha sido constante y no muestra ningiin descenso.

FIGURA 3. Incremento de la temperatura media anual en Chapingo, México, en diferentes
periodos normalizados
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PRECIPITACION

Se denomina precipitacion a la caida del agua en estado liquido o sélido que
alcanza la superficie del suelo, la cantidad de lluvia se expresa por la altura
en milimetros de la ldmina de agua (Gémez y Arteaga, 1987). En la region
de Chapingo, en promedio se reciben 680 mm de precipitacion por aflo, sin
embargo al analizar los diferentes periodos normales tenemos que la cantidad
de precipitacion ha ido disminuyendo paulatinamente, es decir, en Chapingo
estd lloviendo menos; asi, tenemos que para el periodo de 1941-1970 se re-
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cibieron 643.7 mm y, actualmente, en el periodo normal 1981-2010, sola-
mente se recibieron 598.6 mm, es decir, la cantidad de lluvia registrada se ha
reducido en 7.1%, dicho comportamiento de reduccién de la precipitacion,
se observa en la Figura 4.

FIGURA 4. Histograma de la precipitacion de los diferentes periodos normales de la estacién
Chapingo, México.
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PERIODO DE CRECIMIENTO

Como lo senala Conde y Lopez (2016), el periodo de crecimiento es el tiem-
po del afio en el que tanto las condiciones de humedad como de temperatu-
ra son favorables para el desarrollo de los cultivos. La duracién del periodo
de crecimiento se puede estimar por el balance de humedad entre la precipi-
tacion (P) y la evotranspiracion potencial (ETP). El concepto del periodo de
crecimiento, al integrar las variables de precipitacion, temperatura y evotrans-
piracién potencial, permite comprender como la variabilidad del clima afec-
ta el crecimiento y la produccién de cultivos.

La evapotranspiracidn potencial (ETP), es la maxima cantidad de agua
capaz de ser perdida por una capa continua de vegetacion que cubra a todo
el terreno, cuando es ilimitada la cantidad de agua suministrada al suelo
(Ortiz, 2008). La rac (1978) utiliz6 la ETP como valor para definir el periodo
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de crecimiento, el cual se considera como el numero de dias consecutivos
durante el afio en los que existe disponibilidad de agua y temperatura favo-
rable para el desarrollo de cultivos..

Como resultado de que en la estacion meteorologica Chapingo se esta
reduciendo la cantidad de precipitacion, se ve directamente afectado el pe-
riodo de crecimiento de los cultivos de temporal y el periodo humedo, asi
tenemos que para el periodo normal 1941 - 1971 en promedio se tenia un
periodo de crecimiento de 170 dias y con un periodo humedo de alrededor
de 60 dias; para el periodo normal 1981-2010, el periodo de crecimiento se
ha reducido a 160 dias, lo cual quiere decir que el periodo de crecimiento en
la region de Chapingo se ha reducido alrededor de 10 dias para la produccién
agricola bajo condiciones de temporal, como se puede apreciar en la Figura 5.

FIGURA 5. Periodo de crecimiento de Chapingo, de dos periodos normalizados diferentes: 1941-
1970 y 1981-2000
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PoBLACION

El Estado de México es la entidad federativa mas poblada del pais, segn los
datos del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, en el afio 2015 con-
taba con un total de 240749 habitantes. La tasa de crecimiento anual para la
entidad durante el periodo 2005-2010 fue de 1.6% (INEGI, 2010). Sin embar-
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go, debemos de considerar que el crecimiento de la poblaciéon depende del
balance entre natalidad y mortalidad, ademas del crecimiento migratorio; asi
tenemos que de los 125 municipios que comprende el Estado de México, en
Texcoco viven alrededor de 1.5 % de la poblacion total estatal. En la Figura
6, se muestra el crecimiento poblacional a partir de la década de 1960, donde
se aprecia que el aumento ha sido constante, es decir, al tener mas habitantes,
el nimero de viviendas se ha incrementado, lo que ha contribuido al incre-
mento de la superficie de asfalto y de concreto, lo que ha favorecido el incre-
mento en la temperatura media ambiental en la region de Chapingo, México

FiGura 6. Crecimiento poblacional en Texcoco, México
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FUENTE: elaboracién propia a partir de datos de http://www.inegi.org.mx/est/contenidos/Proyectos/ccpv/

ANALISIS DE RESULTADOS

En México, la agricultura bajo condiciones de temporal constituye un sistema
de produccién que depende del comportamiento y distribucién de las lluvias
durante el ciclo de produccion, desde la siembra hasta la etapa de madurez
fisiolégica o comercial, también de la capacidad del suelo para conservar la
humedad. Se pronostica que los efectos del cambio climatico en la produccion
bajo condiciones de temporal, modifiquen los patrones de cultivo, debido a
que normalmente los cultivos de temporal, se ven afectados por escasez y/o
retraso de las lluvias y en ocasiones por exceso de agua.
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En este sentido, se debe considerar también lo siguiente: a) 10.5% de la
superficie del pais es de uso agricola, 6.5 millones de hectareas son de agri-
cultura de riego y 14.5 millones son de agricultura que se practica bajo con-
diciones de temporal, es decir, cerca de 70% de la superficie agricola es de
temporal; b) esta constituida por un gran nimero de productores que traba-
jan a un bajo nivel tecnolédgico y, en gran medida, se encuentran excluidos
de los beneficio del sistema econdémico; ¢) para su produccion depende en
extremo del clima, principalmente en las variables de temperatura y precipi-
tacion. Como lo sefiala la Fac (1997), la variabilidad natural de las lluvias, de
la temperatura y de otras condiciones del clima, es el principal factor que
explica la variabilidad de la produccion agricola, lo que a su vez constituye
uno de los factores principales de la falta de seguridad alimentaria.

Empero, como lo sefiala Zamora (2011), el pequefio productor tiene que
probar si el cultivo comercial es adaptable a las condiciones climaticas y a la
calidad de su tierra, también debe pensar como obtener la tecnologia que le
permita tener costos inferiores al precio que rige en el mercado; de lo con-
trario, el productor se encuentra con graves problemas como la falta de cré-
ditos o la pérdida de las cosechas, debido a la falta de capacitacién para su
cultivo.

Oswald (2010) senala que durante la ultima década se ha dado una mayor
variabilidad y reduccién global de la precipitacion, lo que ha afectado ma-
yormente a los campesinos de subsistencia de temporal. Se estima que para
el aflo 2050 se podria perder por efectos del cambio climatico entre 13y 17%
de la superficie de maiz sembrada. Pero, desde ahora, los cambios en la pre-
cipitacion pluvial han afectado a estos campesinos, ya que la migracion des-
de las regiones secas es mucho mayor que en las zonas de mayor precipitacion
y es ahi donde se ubica la poblacién con mayor marginalidad.

En México, se han realizado diferentes estudios relacionados al sector
agricola. Dichas investigaciones han sido enfocadas al anélisis de los posibles
impactos de estas tendencias en las actividades agropecuarias productivas.
Algunas de las conclusiones de estos estudios sientan las bases de una mayor
vulnerabilidad de pais ante los efectos del cambio climatico.

Se debe de sefialar también que los rendimientos en la produccion agri-
cola dependen del clima con impactos heterogéneos, por regiones, no linea-
les, ademas de que cada ciclo productivo y cada cultivo tienen diferentes
respuestas a las modificaciones de temperatura y de precipitacion. Sin em-
bargo, las altas temperaturas propician la aparicion de plagas y enfermedades
en los cultivos, agravando el riesgo de la pérdida de los cultivos o bajos ren-
dimientos. Las modificaciones en la precipitacién dafan directamente el
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contenido de humedad del suelo, por tanto, también se ve disminuida la
produccién de alimentos.

Por su parte, Echeverri (2009) menciona que es evidente que las clases
sociales menos favorecidas y los pueblos indigenas estan siendo, y continua-
ran siendo, los mas susceptibles a los efectos aiin no enteramente predecibles
de las alteraciones del clima. Segun el ipcc (2007), se sefiala que la sociedad
puede adecuarse al cambio climatico y sus impactos por medio de estrategias
de adaptacion y mitigacion. Pero principalmente de reestructuracion. Las
medidas propuestas son de diversa indole y van encaminadas a la proteccion
de los bienes naturales y la vida humana. Algunas de estas medidas son la
planificacion del uso del agua, proteccion de las costas y el uso de fuentes de
energia renovable. Una de las estrategias de mitigacién que mayor impacto
positivo podria tener es lo que consiste en disminuir la emision de gases de
efecto invernadero, principalmente provenientes de las actividades produc-
tivas, ademas de promover la reforestacion y conservacion de los bosques,
selvas y humedales.

PROPUESTAS DE RESTRUCTURACION

Para atender la problematica de variabilidad climatica en la region de Cha-
pingo, México, y de esta forma contribuir a mitigar los impactos negativos
en el sector primario, se plantean las siguientes propuestas: a) diversificacion
agricola: dejar la practica del monocultivo, con base en estudios fundamen-
tados y que permitan a través de la implementacion de sistemas agroforesta-
les y agrosilvopastoriles reducir el impacto negativo en la parcela,. b) protec-
cion de tierras productivas: proteger las tierras de alta productividad en la
region y, de esta forma, evitar el cambio de uso de suelo, que se conviertan
en fraccionamientos, es decir, que sean destinadas unica y exclusivamente
para garantizar la produccién de alimentos, que contribuyan a la seguridad
y soberania alimentaria, ademas, buscar establecer en la legislacion de desa-
rrollo urbano la proteccion de tierras cuyas caracteristicas sean para la pro-
duccién agroalimentaria y la proteccion de los diferentes ecosistemas locales,
y ¢) limitar la circulacion de vehiculos: reducir la circulacion de automotores
en la regién de Chapingo-Texcoco, en aras de garantizar el bienestar de la
poblacion, al tratarse de una medida para proteger la atmdsfera y contar con
una calidad de aire satisfactoria, evitando la concentracién de contaminantes,
apoyada en razones tales como el Programa Hoy No Circula.
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CONCLUSIONES

Al analizar los diferentes periodos normales, de la estacién meteorologica de
Chapingo, se tiene lo siguiente:

 Laagricultura del pais bajo condiciones de temporal depende de la
cantidad de precipitacion pluvial para su ciclo vegetativo.

 Enla estacién meteoroldgica Chapingo, México, se presenta el feno-
meno climatico conocido como variacién climatica, tendiente a un
cambio climatico, es decir, la temperatura media ambiental se ha in-
crementado en promedio 2.4 °C, a partir de los datos de la normal
1941.

 Enla estacion meteorologica Chapingo, México, la precipitacion plu-
vial se ha reducido en un 7.1% del periodo 1941-1970 al periodo 1981-
2010.

« Enla estacion meteorologica Chapingo, México, el periodo de creci-
miento se ha reducido, es decir, en el periodo 1941-1970 se tenia 170
dias, mientras que para el periodo 1981-2010 es de 145 dias, lo que
significa que el periodo de crecimiento pata los cultivos de temporal,
ha disminuido alrededor de menos 15 dias.
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RESUMEN

La gobernanza ambiental persigue la gestion sostenible de los ecosistemas, a
través del poder de decision e involucramiento de distintos actores que, en
conjunto, se apoyan para responder efectivamente ante los problemas am-
bientales que se presenten.

En Guatemala, la aldea Chiquisis, del municipio de Santa Catarina Ixta-
huacdn, del departamento de Solola, presenta una muestra de gobernanza
ambiental a nivel local, vinculada al contenido cultural de los grupos huma-
nos presentes. Esta combinacion de factores ha dado como resultado la im-
plementacion de acciones para la conservacidn, proteccion y recuperacion
de bosques y nacimientos de agua, lo cual ha generado un impacto socio-am-
biental significativo, ya que se encuentra en una zona de recarga hidrica dela
subcuenca Tzojoma, ubicada en la parte alta de la cuenca del rio Nahualate.

Partiendo de lo anterior, es importante el analisis relacionado con los
conocimientos ancestrales, los comportamientos, actitudes y decisiones de
la poblacion de Chiquisis respecto a la tematica ambiental, para contribuir
de esta manera a la identificacion de los aspectos clave de la gobernanza
ambiental en los territorios indigenas guatemaltecos.

INTRODUCCION

La gobernanza ambiental se refiere a las interacciones entre estructuras,
procesos y tradiciones que determinan cémo son ejercidos el poder y las
responsabilidades, cémo se toman las decisiones y cémo tienen voz las auto-
ridades, los ciudadanos y otros interesados que tienen que ver con la fijacion
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de los marcos regulatorios y el establecimiento de los limites y restricciones
al uso de los ecosistemas.

La gobernanza ambiental que esta en manos de pueblos indigenas y co-
munidades locales supone la existencia de areas donde la autoridad y la res-
ponsabilidad de la gestion recaen sobre pueblos indigenas o comunidades
locales, a través de diversas formas de instituciones y normas consuetudina-
rias o legales, formales o informales (UICN/CEESP, 2010).

Para considerar una gobernanza ambiental como buena, las decisiones
se deben tomar de manera legitima y competente, consistente con el contex-
to especifico, justa, con sentido de vision, con responsabilidad y respetando
los derechos humanos (UICN, 2015). En este contexto se resalta una serie de
principios que se vinculan a buenas practicas de gobernanza ambiental, tales
como participacion, transparencia, liderazgo local, equidad de género, sub-
sidiaridad, responsabilidad social y respeto a los derechos humanos.

En este marco de ideas, la gobernanza ambiental ha tomado importancia
para la gestion sostenible de los ecosistemas, a través del poder de decision e
involucramiento de distintos actores para responder efectivamente a los pro-
blemas ambientales que se presentan en un territorio determinado. Sin em-
bargo, el tema no ha sido abordado de manera especifica y cientifica en el pais.

En este contexto, los estudios recientes a nivel internacional relacionados
con la tematica demuestran que se ha revalorizado y evidenciado la impor-
tancia de la gobernanza ambiental, en términos de la conservacion y el de-
sarrollo. Algunas experiencias documentadas (UICN/CEESP, 2010) en Tai-
landia, Nepal, Arabia Saudita, Filipinas, Madagascar, Pert, Chile y otros
paises revelan que las comunidades con procesos de gobernanza ambiental
bien definidos presentan mejores condiciones en la conservacion de sus re-
cursos naturales.

A nivel nacional, se han realizado estudios sobre la conservacion y ma-
nejo de los recursos naturales por parte de comunidades con tierras comu-
nales (Grupo Promotor de Tierras Comunales, 2009), al igual que estudios
sobre las practicas culturales y ancestrales que tienen ciertas comunidades
respecto a temas ambientales (Garcia, 2011). Sin embargo, no se han realiza-
do investigaciones concretas que evidencien la gobernanza ambiental en el
pais.

Asi, la presente investigacion intenté demostrar la existencia de procesos
enmarcados en la gobernanza ambiental para una comunidad indigena en
Guatemala, en busqueda no solamente de caracterizar dichos proceso, sino
identificar los aspectos clave que sustentan tal gobernanza, promoviendo su
comprension y conservacion.
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METODOLOGIA

Para el desarrollo de la presente investigacion, se utilizo el disefio etnografi-
co clasico de Creswell (2005) del método cualitativo. Los instrumentos uti-
lizados fueron la observacion participativa, la entrevista grupal, la escala de
Likert y la revisién documental.

ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

Con base en la informacion recopilada a través de los instrumentos mencio-
nados supra, se han podido determinar los distintos factores socio-culturales
que establecen las caracteristicas de la gobernanza ambiental en la aldea Chi-
quisis. En funcién de las categorias de analisis utilizadas, a continuacion se
presentan los resultados del estudio.

Gobernanza Ambiental
Participacion

Los habitantes de la mayoria de las comunidades de la aldea Chiquisis pre-
sentan un alto grado de participacion. Esta condicion se debe a dos factores
importantes:

a) El primero se refiere a la densidad de la poblacion. Cuatro de los seis
caserios (Nuevo Chuicutama, Nuevo Pacutama II, Nuevo Chajuab y Nue-
vo Xolja) estan integrados por una pequena cantidad de personas (de 30
a 50 familias cada uno). Dado el reducido tamafo poblacional de dichas
comunidades, en ellas se manifiesta una elevada cohesion social, lo cual
facilita la participacion en las reuniones comunitarias que se desarrollan
en cada caserio y permite que en estas cada comunitario disponga del
tiempo necesario para expresar su opinidon de forma fluida y natural.
Ademas, las reuniones para toma de decisiones (conocidas como “asam-
bleas generales”) se realizan al finalizar la tarde, lo que representa un
horario disponible para todos los participantes. Estas asambleas tienen
una duracidén que varia entre dos a cuatro horas, dependiendo de los
temas a discutir. Dicha extension de tiempo es suficiente para poder dia-
logar y llegar a una decisiéon comunitaria.
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Los dos caserios restantes, Chiquisis y Nuevo Pacorral II, presentan
una mayor densidad de poblacién, teniendo cada uno de ellos mas de
100 familias. Curiosamente, en estas comunidades el nivel de partici-
pacion tiende a ser menor, ya que si bien la mayoria de sus miembros
asisten a las asambleas convocadas, durante su desarrollo, son pocos
los que expresan sus opiniones. Lo anterior puede explicarse por la
existencia de una menor cohesion social, ante la presencia de una po-
blacién mas grande y dispersa, en comparacion con los cuatro caserios
ya mencionados.

b) Elsegundo factor influyente en la participacion de los comunitarios es
un acuerdo verbal conocido y aprobado por todos ellos. Este acuerdo
consiste en la imposicion de multas pecuniarias a las personas que no
asistan a las asambleas generales (cuyos montos oscilan entre Q25.00 y
Q35.00 por reunién).

A través de estos factores, los lideres comunitarios pueden asegurar una
participacion masiva en la toma de decisiones. Para que una decision sea
adoptada, primero se expone la situacion a tratar, luego se discute vy, final-
mente, se lleva a cabo un proceso democratico en donde se determina, a
través del voto, el camino a seguir. Asi, el proceso de toma de decisiones re-
presenta un espacio para que los pobladores puedan emitir su opinién sobre
la situacién de la comunidad y sean participes de la transformacién de la
misma.

Transparencia

En las comunidades de la aldea Chiquisis, existe un alto grado de transpa-
rencia. Esto se debe a que todas las acciones implementadas por los lideres,
han sido consensuadas con los pobladores durante las asambleas generales.

Las decisiones son adoptadas con base en el voto de la mayoria. Cuando
la decision ha sido tomada, se procede a la redaccidon de un acta, en la cual
se detalla el proceso desarrollado para alcanzarla. Un aspecto relevante que
debe mencionarse, es que cuando el acta ha sido concluida, se le da lectura
para que, posteriormente cada uno de los participantes firme o coloque su
huella dactilar, para dar por finalizado el proceso. De este modo, todos los
comunitarios son conscientes de las decisiones que han sido tomadas. Ade-
mads, la poblacion cuenta con disponibilidad de acceso a las actas en cualquier
momento, a través de los lideres comunitarios.
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Liderazgo Local

En la aldea Chiquisis, el liderazgo comunitario se estructura en la forma si-
guiente:

En un primer nivel se encuentra el alcalde auxiliar. Esta persona tiene a
su cargo velar por el bienestar y el desarrollo de todos los caserios y es el
representante general de la aldea ante la municipalidad y otras entidades e
instituciones. Una de sus principales funciones es la coordinacion de activi-
dades y ordenanzas con los Consejos Comunitarios de Desarrollo, COCODE’s,
de los distintos caserios.

El proceso de eleccion del alcalde auxiliar recae sobre los “principales”.
Los “principales” son personas que fueron alcaldes auxiliares en periodos
anteriores y estan a cargo de elegir, de entre la totalidad de la poblacién de
los caserios, a una persona para que ocupe este cargo durante dos anos. Otra
funcién que poseen es la de brindar consejos al nuevo alcalde auxiliar, de
forma que se aproveche la experiencia por ellos adquirida. Pese a lo anterior,
debe reconocerse que los alcaldes auxiliares carecen de los conocimientos
técnicos y legales esenciales para desarrollar eficientemente su labor; esta
carencia influye en el desempeno de sus actividades cotidianas, lo que cons-
tituye una limitante para su correcto accionar.

Un segundo nivel de liderazgo lo conformen los lideres de cada caserio,
quienes componen el Consejo Comunitario de Desarrollo, cocopk. Este
consejo es el encargado de velar por el bienestar y desarrollo de cada comu-
nidad, por lo que sus miembros son reconocidos y respetados como lideres.
Cada cocopDE esta conformado por un presidente/coordinador, un vice-pre-
sidente/sub-coordinador, un tesorero, un secretario y vocales/delegados. Los
miembros son elegidos por los mismos comunitarios durante una asamblea
general y deben ejercer durante un periodo de dos afios, segtin establece la
Ley de los Consejos de Desarrollo Urbano y Rural.

Sin embargo, hay diversos problemas bastante evidentes en los COCODE.
El més grande es la falta de preparacion académica de los lideres. El grupo
etario de los miembros varia desde los 20 hasta los 60 afios, y todos los en-
trevistados expresaron y reconocieron que su baja escolaridad les representa
una dificultad permanente, especialmente en el entendimiento de las leyes
que los rigen. Adicionalmente, s6lo los miembros de los cocopg’s de las
comunidades de Nuevo Pacutama II y Nuevo Chajuab han recibido capaci-
taciones relacionadas con el funcionamiento de dichos Consejos.

Finalmente, un aspecto importante de resaltar es la motivacion y el com-
promiso que tienen cada uno de los miembros de los cOCODE’s con sus res-
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pectivas comunidades. Este factor es muy interesante, ya que todos los miem-
bros de los Consejos estan realmente involucrados en la bisqueda del
bienestar de sus comunidades, pese a las condiciones de su nombramiento y
ejercicio de su cargo. Por ejemplo, ya que los miembros son elegidos en asam-
bleas, su seleccion depende de la opinién popular y no de la voluntad y dis-
ponibilidad de cada comunitario. Los miembros del cocopk deben brindar
su tiempo y dedicacion a estas actividades, sin recibir ninguna remuneracion
monetaria o de otro tipo. Para ello, muchas veces deben sacrificar sus activi-
dades economicas particulares, ademas de que existe una gran presioén por
parte de los propios comunitarios, sobre cada uno de los miembros de cada
COCODE, ya que cada uno de ellos puede exigir proyectos particulares para
el desarrollo de la comunidad.

Estos factores representan una carga fisica y emocional bastante grande
para los miembros del cOCODE, pese a ello, cada uno entiende que el trabajo
que desempena es para el bienestar comunal y la recompensa que se recibe,
mads que economica, es el reconocimiento y el respeto comunitario. Si bien
esta actitud es realmente significativa para la gobernanza ambiental, debe
reconocerse que la misma posee una base cultural, que permite superar el
individualismo y la busqueda de beneficio individual que sustenta la cultura
occidental.

Equidad de género

El machismo ha sido un factor bastante marcado en Guatemala durante mu-
chos anos y solo recientemente la equidad de género ha empezado a cono-
cerse, especialmente en las areas rurales. A pesar de los esfuerzos de entida-
des gubernamentales y no gubernamentales para que las mujeres ocupen el
espacio que les pertenece, los resultados son atin bastante escasos y la aldea
Chiquisis no es la excepcion.

Si bien en esta aldea, el discurso sostiene que las mujeres pueden parti-
cipar activamente en la toma de decisiones comunitarias, contando con voz
y voto, en la practica la realidad se registra de forma distinta, pues, por lo
general, a las asambleas comunitarias inicamente asisten los hombres, ya que
son ellos los representantes de los grupos familiares. Solamente cuando el
hombre no puede asistir a la reunién, la mujer puede sustituirlo. Asi, debe
reconocerse que son pocas las mujeres que participan en las asambleas, sin
que su presencia se justifique por ser la sustituta de su esposo.

Otro elemento importante de destacar es el hecho de que las mujeres
contintian sin opcién para ser electas como miembros de la Junta Directiva

276



LUIS ARTURO SANCHEZ MIDENCE ¢ EDY ALEJANDRO RODRIGUEZ LEPE

de un cocobk. Los comunitarios siguen eligiendo a hombres para ocupar
estos puestos. Pese a lo anterior, cabe mencionar que en la actualidad hay dos
mujeres en el cocobk de Nuevo Pacutama II, aunque las mismas solo se
encuentran sustituyendo a sus esposos, los cuales migraron al extranjero. Esta
situacion se justifica por las normas vigentes a lo interno de los COCODE’s en
donde se establece que la persona electa debe cumplir con su cargo durante
dos afnos y, cuando esto no es posible, existe la posibilidad de trasladar la
responsabilidad a un familiar cercano: en este caso particular, la conyugue.

En todo caso, la situacién descrita demuestra que las mujeres aun no
estan completamente involucradas en los procesos comunitarios de toma de
decisiones. Debe enfatizarse en el hecho de que la participacion activa de las
mujeres y su involucramiento en la toma de decisiones es fundamental en las
comunidades rurales, en la busqueda de implementar transformaciones so-
ciales profundas y socialmente incluyentes. Un ejemplo de lo anterior puede
observarse en la comunidad de Nuevo Chuicutama; esta comunidad, es la
unica de Chiquisis que dispone de un sistema de alcantarillado, pero lo que
resulta importante de destacar es que este proyecto en particular fue gestio-
nado gracias a un grupo de mujeres. Esto permite ratificar que el empodera-
miento de las mujeres sustenta el surgimiento de las condiciones necesarias
para alcanzar una gobernanza ambiental adecuada.

Subsidiaridad

Anteriormente, hemos mencionado la importante labor que desempenan,
tanto los miembros de la Junta Directiva de los COCODE’s, como el alcalde
auxiliar, la cual consiste, entre otras cosas, en contribuir a la solucién de los
problemas vigentes en las comunidades. El funcionamiento de estos 6rganos
de direccidn, permite asegurar la vigencia del aspecto de la subsidiaridad en
este proceso. Cada uno de los grupos de liderazgo esta consciente de los li-
mites que posee la funcién que desempenian, es decir, saben hasta qué punto
pueden enfrentar y buscar solucion a los problemas y saben, en el caso de
que ellos no sean capaces de encontrar la solucion pertinente, a quién pueden
trasladarselos. Asi, si en un caserio particular se manifiesta una situacion
problematica que puede ser solucionada entre la Junta Directiva del cocoDE
y los involucrados, ellos mismos se encargaran de solventarlo. Sin embargo,
si la situacion es mds delicada y requiere de otras intervenciones, acudiran al
alcalde auxiliar o al alcalde municipal, segtin sea el caso.
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Responsabilidad Social

En el universo social de la aldea Chiquisis, la responsabilidad social esta pre-
sente, aunque rara vez es vista como tal. Esto se debe a que la transparencia
y la plena participacion de los comunitarios en la totalidad de decisiones
adoptadas generan las condiciones para que los resultados que propician sean
aceptados por todos los miembros de la comunidad de manera responsable.
En este sentido, es oportuno ratificar lo siguiente: es la misma poblacién la
que toma las decisiones, convirtiéndose los miembros de la Junta Directiva
de los cOCODE’s y el alcalde auxiliar en instrumentos que retinen y ordenan
la participacion y la opinién de los comunitarios, para poder alcanzar una
decision consensuada. En este sentido, todos los lideres entrevistados expre-
saron que los comunitarios son conscientes de que las decisiones responden
a lo que ellos mismos piden y necesitan. Asi, la responsabilidad social que
bajo condiciones normales recaeria exclusivamente en los lideres comunita-
rios, en esta realidad social recae sobre la totalidad de la poblacion.

CULTURA AMBIENTAL INDIGENA
Conocimiento

Anteriormente, se mencionaron algunos problemas que poseen los miembros
de la Junta Directiva de los cocoDpE’s y el alcalde auxiliar, entre los que se
menciond la falta de informacidn. Justamente, la carencia de conocimiento
técnico en términos ambientales ha generado problematicas locales que son
importantes de resolver (estas seran profundizadas en el apartado de Con-
servacion de los recursos naturales). Esta falta de informacion se debe a la poca
escolaridad que poseen los lideres comunitarios, la cual se sustenta a su vez
en los altos niveles de pobreza vigentes en el drea y en los elevados niveles de
marginacién y discriminacion que caracteriza al Estado guatemalteco, hechos
que complican el acceso tanto al sistema educativo oficial como a los escasos
espacios de educacion no formal. Como resultado de lo anterior, al interior
de la aldea Chiquisis, son pocas las personas que poseen las habilidades de
lectoescritura, lo cual complica su participacion en los procesos de resolucion
de conflictos.

Sin embargo, es importante mencionar que estas personas poseen un
elevado camulo de conocimientos tradicionales obtenidos a través de la edu-
cacién informal, caracteristica esencial de las comunidades rurales. Gracias
a esta informacion, disponen de una rica percepcion relacionada con la im-
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portancia de los recursos naturales. Por ejemplo, estan conscientes del valor
que poseen los arboles en relacién a la purificacion del aire, a su capacidad
para proteger el suelo y, en especial, a su aporte en la recarga hidrica. Este
aspecto resulta fundamental, puesto que dicho conocimiento no representa
informacion aislada, sino que se fusiona con un marco cultural definido, que
sustenta la identidad étnica del grupo en cuestion. Y, en este sentido, esta
“informacion”, altamente armoniosa con el ambiente, permite un mejor ma-
nejo de los recursos naturales por parte de las poblaciones. Asi, la conserva-
cién y profundizacién de la identidad étnica, permitira asegurar la perma-
nencia de esta “educacion informal”. Cabe también la posibilidad de que al
reforzar este conocimiento comunitario, con un conocimiento técnico am-
biental, se alcance un mejor manejo de los recursos naturales desde la pers-
pectiva de las comunidades rurales.

Prdcticas culturales y ancestrales

Las comunidades indigenas tienen un fuerte vinculo con sus costumbres y
tradiciones, las cuales son un aspecto importante de la cultura. Sin embargo,
estos aspectos tan caracteristicos se han estado perdiendo paulatinamente
entre la poblacién indigena guatemalteca. Para el caso particular de la aldea
Chiquisis, la totalidad de comunitarios coincidieron en que no poseen prac-
ticas ancestrales que tengan relacion directa con la conservacion de los re-
cursos naturales. La tinica costumbre que sigue vigente es la ceremonia maya
del agua, la cual implica visitar, una vez al afio, el nacimiento de agua ubica-
do en la comunidad, para agradecer a Dios por disponer del recurso y pedir-
le que lo siga proveyendo. Sin embargo, son pocos los comunitarios que se
involucran aun en dicha costumbre, de modo que ya no representa un aspec-
to relevante en la vida comunitaria, desde su propio punto de vista.

Con ayuda de los miembros de mayor edad de la comunidad, se trat6 de
indagar sobre las practicas relacionadas con la conservacion de los recursos
naturales, que se practicaban en la comunidad en tiempos pasados. La ma-
yoria de los entrevistados solo pudo nombrar actividades relacionadas con
la agricultura, y solamente en Nuevo Pacutama II, se mencionaron dos hechos
interesantes:

...segun el abuelo habia un gran respeto por la naturaleza... cuando habia que

botar un arbol para construcciéon de una casa, la Luna tenia que estar bien re-
donda, para que a la madera no la picara el gorgojo. Tenia asi bien garantizado

279



GOBERNANZA AMBIENTAL

ese palo para varios anos... (J. Guarchaj, comunicacién personal, 16 de agosto
de 2016).

...algunos dicen que hay que echar agua de mar al nacimiento, porque asi
se crece mas el agua. Pero no sé si es cierto o no... (J. Guarchaj, comunicacién
personal, 16 de agosto de 2016).

Al analizar la informacién que los comunitarios brindaron sobre esta

tematica, se hacen evidentes dos aspectos fundamentales, que se describen a
continuacion:

a)

b)

Hubo una sobrevaloracion previa a la investigacion, relacionada con la
influencia de practicas culturales en la conservacion de los recursos na-
turales. En realidad, al interior de la comunidad, no hay practicas ances-
trales vigentes que influyan en la conservacion del ecosistema.

La préctica continua de las costumbres y tradiciones ancestrales relacio-
nadas con la conservacién de recursos naturales se encontraba en armo-
nia con el “conocimiento informal” que poseian los comunitarios, y tenia
como finalidad la consolidacién y profundizacidn de éste. En otras pala-
bras, su préctica fortalecia el respeto comunitario hacia la naturaleza. No
buscaban un impacto visible en la conservacién, sino la promocién de
valores ambientales. Sin embargo, la pérdida paulatina de dichas acciones
que se registra en Chiquisis debilita simultaneamente el “conocimiento
informal comunitario’, lo que a mediano plazo podria afectar directa-
mente el logro de la gobernanza ambiental. La pérdida de estas practicas,
puede atribuirse a dos aspectos fuertemente marcados.

a. El cambio de ideologia entre los comunitarios, generado por iglesias
de distinta denominacion. Esto se hace notorio al observar que cada
comunidad tiene, al menos, una iglesia catdlica y una iglesia evangé-
lica. La totalidad de comunitarios se identifica, al menos, con alguna
de estas iglesias, dejando de lado algunas ensefianzas de la cosmovi-
sion maya. Este aspecto también fue reconocido a través de las en-
trevistas, en donde los mismos pobladores mencionaban que ya no
hacian ceremonias mayas, debido a sus nuevas percepciones reli-
giosas.

b. Por otro lado, un comentario de una entrevista reveld otro de los
motivos por lo que estds practicas se podrian estar perdiendo: la dis-
ponibilidad de herramientas que facilitan la depredacion de los re-
cursos naturales. En décadas pasadas, la extraccion de estos recursos
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implicaba una enorme cantidad de esfuerzo y tiempo, lo cual contri-
buia al fortalecimiento de la valoracién de éstos. Sin embargo, actual-
mente existe una mayor facilidad en los procesos de depredacién de
los recursos naturales, lo que mina con ello el respeto de antaio.

En todo caso, cabe destacar que son precisamente las personas mayores
quienes se sienten mas identificados con las costumbres y tradiciones comu-
nitarias, mientras que las nuevas generaciones, prefieren omitir las mismas,
al considerarlas mas como una carga que como un beneficio.

Percepcion

La informacién recopilada permitié establecer que, para la mayoria de los
comunitarios hay condiciones de vida adecuadas en sus respectivas comuni-
dades. Sin embargo, y dada la situacidon generalizada de pobreza y escasez
cotidiana, habria que buscar la razon de ser de esta percepcion, en aspectos
que la comunidad considera como superiores, tales como la seguridad, la
tranquilidad y la armonia social, todo lo cual les permite interpretar que las
condiciones de vida son satisfactorias.

En todo caso, debe reconocerse que las condiciones generales de vida de
la poblacion (en aspectos basicos como alimentacion, salud, educacion, etc.)
son deprimentes, lo que pareceria indicar que los comunitarios y sus lideres
no poseen una percepcién completamente acertada de la realidad comunal.
Sin embargo, preferimos optar por el supuesto de que los aspectos realmen-
te abundantes en ese grupo social son mucho mads valorados que el facil ac-
ceso a bienes y servicios “basicos”, aceptando que las limitaciones logran
superarse a través de la solidaridad comunal.

Pese a lo anterior, esta percepcion tampoco implica la carencia total de
problemas. Por el contrario, y para el caso de la tematica que nos ocupa, la
mayoria de comunitarios opina que existe una problematica ambiental que
debe ser resuelta, pese a que coinciden en el hecho de que sus recursos natu-
rales se encuentran bien conservados. Esta percepcion, relacionada con la
situacion de los recursos, podria atribuirse a los reiterados esfuerzos que se
han realizado por la conservacién y proteccion del bosque, fruto de lo cual
se crea la sensacidon de que hay un estado adecuado de los recursos. Sin em-
bargo, hay situaciones que no han sido solucionadas, como es el caso de los
desechos sdlidos, cuestion que influye en la percepcidon de que existen pro-
blemas ambientales por resolver.
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Hemos sostenido en forma reiterada que, al implementar acciones posi-
tivas de caracter ambiental, se generan cambios comunitarios positivos. Sin
embargo, debe reconocerse que, para el caso de la aldea Chiquisis, no ha
habido suficientes acciones de caracter ambiental que permitan, pese a la
percepcion generalizada, un estado adecuado de los recursos naturales.

Otro aspecto destacable en relacion a la percepcidn comunitaria es que
la poblacion considera que es necesario mejorar aspectos relacionados con
los procesos de toma de decisiones, dichos aspectos son exclusivamente, re-
lacionados con la preparacién técnica de los lideres comunitarios.

Vision de futuro

Los lideres comunitarios son conscientes de la existencia de los distintos pro-
blemas que afectan a sus comunidades, de modo que, en funcién de eso, po-
seen proyectos mentales a corto, mediano y largo plazo, que podrian ayudar
a superarlos o mitigarlos. Pese a lo anterior, existe entre la gran mayoria de
los lideres comunitarios, el predominio de escenarios pesimistas, como pro-
yectos del futuro consecuencia del empeoramiento de las situaciones actua-
les. Algunos temores recurrentes se refieren al avance de la desertificacion y
la carencia absoluta del recurso hidrico. Sin embargo, han planificado inicia-
tivas que creen viables, a través de las cuales esperan lograr una mejor calidad
de vida para los pobladores, aunque enfrentan la limitante permanente de la
carencia de dinero. Los problemas que prioritariamente deben ser enfrenta-
dos, y que son comunes al total de comunidades bajo estudio, son la defores-
tacion y la carencia de agua, problemas que, a mediano plazo, podrian en-
contrar también soluciones comunes.

TERRITORIO INDIGENA
Identidad territorial

Hay que destacar una caracteristica importante de las comunidades de Chi-
quisis, y es que todas ellas fueron trasladadas debido a los efectos de la tor-
menta Stan ocurrida en el afio 2006. Es por esta razén que, a excepcion del
caserio Chiquisis, todas presentan la palabra “Nuevo” antes de su respectivo
nombre. Anteriormente, todas estas comunidades pertenecian a la aldea de
Tzanjuyub. Pero, al ser ésta practicamente destruida por la tormenta, tuvo
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que ser trasladada, tomando el nombre de Chiquisis. Por otro lado, los case-
rios mantuvieron sus respectivos nombres, con el cambio antes mencionado.

En primera instancia, este proceso podria considerarse como un factor
que perjudica seriamente la identidad territorial. No obstante, el proceso de
traslado permitié a los comunitarios disponer de un lugar en el cual sentirse
seguros, permitiendo su identificacion paulatina con el nuevo entorno.

La investigacién demostr6 que los comunitarios y sus lideres conocen
bien sus respectivas comunidades y que la mayoria de ellos se encuentran
comodos en el lugar, pese a las grandes carencias econémicas y de servicios
que enfrentan alli. Por su parte, los comunitarios que manifestaron incomo-
didad la atribuyen a la escasez de agua, pero ninguno ellos menciono el tras-
lado geografico, como causa de dicha incomodidad.

Conservacion de recursos naturales

Las actividades de conservacion de los recursos naturales mas significativas
en la aldea Chiquisis estan vinculadas al bosque comunal. La accién con
mayor relevancia ha sido la inscripcion del bosque en el Registro de la Pro-
piedad, en el ano 2015, lo cual permite que la aldea pueda gestionarlo legal-
mente. Por otro lado, se tiene la formacion de siete cuadrillas de guardabos-
ques para que exista un monitoreo diario de sus condiciones, una por cada
comunidad. Cada cuadrilla estd conformada por seis personas, la aldea cuen-
ta asi con un total de 42 guardabosques. No obstante, solamente trabaja una
cuadrilla por dia (seis personas), la cual no se da abasto para proteger las
137.55 hectéreas que integran el bosque comunal, lo que facilita las extrac-
ciones ilegales.

En relacion al recurso hidrico, la comunidad enfrenta una gran escasez
y no se logra satisfacer la necesidad de las personas. Esta situacion constitu-
ye el mayor problema que enfrentan los lideres comunitarios, por lo que
tratan de extremar los cuidados a los nacimientos de agua comunitarios. Pese
a ello, puede observarse la presencia de cantidades considerables de desechos
solidos en el area circundante a dichos nacimientos. De acuerdo a los lideres
comunitarios, se realiza una limpieza mensual de las areas, aunque, por lo
observado, la frecuencia de la limpieza no es suficiente para solucionar el
problema.

Respecto al recurso edafico, la poblacién de Chiquisis se dedica a la pro-
duccién de hortalizas sin el empleo de abonos quimicos. No obstante, los
espacios de produccion (dada la topografia del lugar) presentan pendientes
pronunciadas, por lo que la erosién del suelo tiende a ser elevada. Son pocas
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las personas que implementan técnicas de conservacion de suelos, tales
como las curvas a nivel, por lo que puede preverse, en el futuro proximo, la
pérdida total de la capa de suelo fértil.

Ademas de la situacion mencionada, hay otras dos problematicas impor-
tantes de resolver a corto plazo. La primera de ellas corresponde a las aguas
negras, las cuales se manejan a través de letrinas. Sin embargo, la aldea Chi-
quisis se encuentra en una zona de recarga hidrica, por lo que existe la posi-
bilidad de que, a medida que la poblacién aumente y se incremente la canti-
dad de aguas negras, se contamine el manto freatico. La segunda es el
inexistente manejo de los residuos so6lidos inorganicos. En el presente, los
comunitarios de Chiquisis consumen mas productos que generan residuos
inorganicos y no existe ninguna gestion para la disposicion final de estos. Las
opciones que los comunitarios ven mas viables (y por lo tanto, las mas utili-
zadas) son quemarlas o tirarlas en barrancos aledafos a la aldea. Esta situa-
cién ocurre unicamente con los desechos inorganicos, ya que los residuos
organicos son incorporados en los terrenos destinados a la produccion de
hortalizas.

Normativas ambientales locales

En general, la aldea Chiquisis presenta inicamente dos normativas de carac-
ter ambiental. La primera de ellas abarca el recurso hidrico, y se enfoca en el
uso adecuado del agua, la cual resulta bastante escasa. Sin embargo, este es
solamente un acuerdo verbal entre los pobladores, pues no cuenta con res-
paldo escrito. A pesar de ello, las personas lo han acatado en su totalidad y
no se han presentado infracciones.

Por otro lado, existe una normativa escrita en acta implementada por la
alcaldia auxiliar y monitoreada por los guardabosques, la cual estipula las
reglas para el uso adecuado y racional de la lefia del bosque comunal. El
mayor aspecto positivo de este reglamento es que promueve la conservacion
del bosque, ya que establece que las personas s6lo pueden extraer lefia seca
y que cada familia s6lo puede cortar un arbol por afio. Estas acciones impiden
actividades extractivas de gran magnitud que generen el deterioro del eco-
sistema. Otro aspecto importante a resaltar es que este reglamento es cono-
cido y acatado por todos los caserios.
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CONCLUSIONES

En el ambito de la gobernanza: los aspectos generales de la gobernanza se
cumplen satisfactoriamente en la aldea Chiquisis: transparencia, subsidiari-
dad y responsabilidad social. Esto se atribuye fundamentalmente al hecho de
que la poblacion esta involucrada activamente en los procesos de toma de
decisiones. No obstante, los temas de equidad de género y liderazgo local
presentan deficiencias, las cuales se encuentran asociadas a las condiciones
econdmicas y socioculturales vigentes.

En el dmbito de la cultura ambiental indigena: hubo una sobrevaloracion
previa a la investigacion sobre la influencia directa de practicas culturales en
la conservacién de los recursos naturales. En realidad no hay practicas an-
cestrales vigentes que influyan en la conservacion del ecosistema. Las cos-
tumbres y tradiciones ancestrales en el contexto ambiental se han estado
perdiendo desde hace 50 afos, lo cual es reconocido por los mismos lideres
comunitarios. No obstante, debe reconocerse la importancia de la educacion
informal en el proceso de conservacion ambiental, la cual se encuentra inti-
mamente ligada a los valores culturales vigentes.

En el ambito del territorio indigena: Los proyectos ambientales mas
importantes a implementar en la aldea Chiquisis son la conservacion de sue-
los, el manejo adecuado de los desechos sélidos inorganicos, el tratamiento
de aguas negras y la proteccion de las fuentes de agua. Por otra parte, es ne-
cesario establecer procesos de educacion no formal sobre tematicas ambien-
tales, dirigido tanto a los lideres como a la totalidad de comunitarios, ademas
de capacitar a los lideres en temas de organizacion y elaboraciéon de proyec-
tos, como a los guardabosques en distintas tematicas relacionadas con su
quehacer.

En el ambito de la gobernanza ambiental: la aldea Chiquisis no esta eje-
cutando una gobernanza ambiental adecuada. Existen varias deficiencias
observadas y sefialadas a lo largo de la presente investigacion. Sin embargo,
algunos de los elementos fundamentales para alcanzarla estan presentes, por
lo que debe buscarse la superacion de las debilidades detectadas.
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RESUMEN

Entre los principales objetivos de las Ciudades Rurales Sustentables, impul-
sadas desde el 2007 por el gobierno del estado de Chiapas, se encuentra la
reduccion del riesgo por desastres a través de la atencion a la poblacién afec-
tada por fendmenos naturales. Cuatro de las cinco Ciudades Rurales que se
han construido hasta la fecha se justificaron y se empezaron a edificar a par-
tir de desastres naturales. Una de estas, Jaltenango, habia sido planificada
para ser la primera en construirse, pero no se concreto hasta después del
pasaje de la tormenta tropical Mathew, en septiembre de 2010, que afect6 a
diferentes comunidades y ejidos de los municipios de Angel Albino Corzo y
La Concordia, lo que dio la ocasion para edificar de la Ciudad Rural Susten-
table y la reubicacion de los damnificados.

Este trabajo pretende evidenciar los verdaderos objetivos de la imple-
mentacion de las Ciudades Rurales Sustentables en Chiapas, y en particular
la de Jaltenango, supuestamente creadas para resolver la pobreza, defender
la poblacién de riesgo ambiental y enfrentar con eficacia el cambio climatico
y el deterioro ambiental. Pero en definitiva presuponen un nuevo ordena-
miento de poblacidn y territorio en areas indigena y campesinas ricas de
recursos naturales, a través de la concentracion de diferentes ejidos y comu-
nidades. La idea de fondo de este proyecto forma parte de un modelo de
restructuracion y reconfiguracion del campo para los fines del modelo capi-
talista neoliberal. Por otro lado, han nacido inconformidades y diferentes
formas de resistencia organizada de los pueblos en contra de la reubicacion
y el despojo por los cuales, hasta la fecha, los planes gubernamentales sobre
los territorios en cuestién no se han podido cumplir en su totalidad.

"Doctorando en Ciencias en Ciencias Agrarias, el.blanco@libero.it, Universidad Auténoma Chapingo.
" Doctorado en Ciencias Sociales, nadcsuamxoc@gmail.com Universidad Auténoma Metropolitana-
Xochimilco.
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CIUDADES RURALES SUSTENTABLES

A partir de 2007, el gobierno del estado de Chiapas ha impulsado la creacion
de varias Ciudades Rurales Sustentables (crs), promoviéndolas como “la
mejor opcion para combatir la dispersion poblacional, la marginacion y asi
erradicar la pobreza y el hambre” (Gobierno del Estado de Chiapas, 2007).
Al inicio de su gobierno (2006-2012) Juan Sabines Guerrero planted la cons-
truccion de veinticinco de estas nuevas ciudades en diferentes zonas de la
entidad, pero, hasta el final de 2016, se han construido y funcionan parcial-
mente solo cinco.

Segun diferentes investigaciones', la propuesta de fondo de las crs im-
plica una forma de ordenamiento territorial que busca concentrar a pobla-
dores de diferentes ejidos y comunidades indigenas en pequenias “ciudades”
construidas a modo de unidad habitacional urbana, en las cuales se les ofre-
cen una serie de servicios basicos, ademas de infraestructuras para trabajar
en el cultivo de especies vegetales de exportacion o para la produccion de
biocombustibles. De manera resumida, los principales elementos que com-
ponen las Ccrs son: a) infraestructura basica y vivienda, b) desarrollo social,
¢) desarrollo econdmico-productivo, d) sustentabilidad ambiental, e) legali-
dad y gobierno (Fenner, 2012: 70). Sin embargo, el proyecto originario no
nacié en Chiapas, mas bien surgid en el seno de las instituciones financieras
multilaterales cuales el Banco Mundial y el Banco Interamericano de Desa-
rrollo (BID) como parte de la politica neoliberal de planes y proyectos de
integracion de la region.?

Entre los pilares que sustentan la creacion de las cRrs, si observamos sus
leyes constitutivas, podemos notar que se enfocan en tres ejes principales:
1) el binomio dispersién-pobreza para eliminar la segunda a través de solu-
cionar la primera; 2) la reduccién de riesgo por desastre, y 3) el desarrollo
economico del estado. Estas leyes se encuentran esbozadas en el Plan de
Desarrollo Chiapas Solidario y sistematizadas en la Ley de Ciudades Rurales
Sustentables para el Estado de Chiapas.’

El desarrollo econémico, segun los creadores del proyecto, se centraria
en la reconversion productiva, a través de la cual se planea la reestructuracion

! Entre ellos podemos citar Wilson (2009), Pickard y Zunino (2011), Libert (2012), Babtn (2013),
Camacho (2013), Castro (2015).

* Particularmente el Proyecto Mesoameérica (2008), antes Plan Puebla Panama.

* Publicada en el Periddico Oficial del Estado de Chiapas el 7 de enero de 2009. El marco legal esta
sustentado en los articulos 25, 26 y 27 de la Constitucion mientras que el marco normativo en la Ley
General de Desarrollo Social, la Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos y los Objetivos del
Milenio.
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neoliberal de la economia campesina. La idea de la reconversion productiva
del campo chiapaneco como herramienta para el desarrollo rural, a través de
la reorganizacién de la poblaciéon campesina y de su economia, y la produc-
cion de agrocombustibles y de alimentos para la exportacion, ha sido uno de
los pilares que ha sustentado todo el programa. Este plan de reconversion se
justifico, segin portavoces del gobierno, afirmando que la siembra de maiz
de autoconsumo es una “préctica lesiva contra el medio ambiente” y tendra
que ser sustituida por plantacion de jatropha, pifién y palma de aceite para
la produccién de agro-combustibles, lo cual “elevara los niveles de vida de
los hombres del campo” (Centro de Derechos Humanos Fray Bartolomé de
las Casas, 2012). Afortunadamente, hasta la fecha, este proyecto de reconver-
sién productiva no se ha llevado a cabo sino parcialmente, por el rechazo de
las comunidades campesinas que serian involucradas en el proceso, las cua-
les, al aceptar la reconversion planeada, dejarian de trabajar por su autosufi-
ciencia alimentaria para entrar en la economia de mercado.

En realidad ;Cuales son los objetivos que subyacen a la creacion de las
Ciudades Rurales Sustentables? La idea de fondo de este proyecto es parte de
un plan a largo plazo que pretende re-configurar, re-hacer y re-funcionalizar
el espacio rural de Chiapas para los fines del modelo capitalista neoliberal.
Por eso se busca, por un lado, implementar la reconversion productiva, don-
de la misma poblacién campesina sea utilizada como fuerza de trabajo bara-
ta en diferentes monocultivos, y por otro, se busca el control y la reubicacion
de la poblacién campesina e indigena para llegar a un nuevo ordenamiento
territorial que tiene como fin ultimo el saqueo de los recursos naturales alli
presentes.

El interés en lo recursos naturales como objetivo de las crs se puede
corroborar al realizar un mapeo del estado de Chiapas, a través del cual nos
podemos percatar de la coincidencia entre la ubicacion de las crs e impor-
tantes recursos naturales y megaproyectos ya en proceso. Como afirma el
estudioso ingles Japhy Wilson, a través de este proceso de reubicacion, “toda
la gente que ‘estorba’ va a parar al modelo de Ciudades Rurales, bajo control
del estado y la logica empresarial” (Wilson, 2013).

ORDENAMIENTO TERRITORIAL
El Instituto de Poblacion y Ciudades Rurales, instancia dependiente del go-

bierno del estado de Chiapas afirmd, en sus principios fundacionales, que el
objetivo central para el establecimiento de las crs era “adecuar la distribucion
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territorial de la poblacion a las potencialidades del desarrollo regional, en un
marco de mayor prosperidad social, econémica y de sustentabilidad en el uso
de los recursos” (Hernandez Rejon, 2013, p. 246). En otras palabras se trata
de un “ordenamiento ecoldgico y territorial con propuestas de conservacion,
restauracion, manejo y aprovechamiento sustentable de los recursos natura-
les” (Babun, 2013, p. 158).

El ordenamiento territorial en México ha sido definido de manera formal
o institucional como un “mecanismo dirigido a adaptar, acondicionar o in-
novar procesos en el territorio y dar solucién adecuada de sus multiples ne-
cesidades” (Delgadillo, 2007, p. 2, citado en Fenner, 2012). Como tal “se ocu-
pa de la presencia, distribucién y disposicion en el territorio de aquellos
hechos a los que le confiere la capacidad de condicionar o influir en el desa-
rrollo y bienestar de sus habitantes” (Grupo Aduar, 2000, citado en Cabrales,
2006, p. 601). Se puede entender también como un instrumento de politica
que permite poner en practica mecanismos que contribuyan a redistribuir la
poblacioén y las actividades econdmicas en el territorio con el objetivo de
prevenir la aparicion de fuerzas desequilibrantes.

A pesar de que el discurso en torno al ordenamiento territorial como
politica publica explicita es reciente, es bien sabido que en nuestro pais, sobre
todo después de la Revolucion, el Estado ha implementado en repetidas oca-
siones medidas destinadas a aprovechar mejor los recursos naturales que
ofrecen las distintas regiones. En las primeras décadas del siglo pasado se
trat6 sobre todo de concretar el reparto agrario y satisfacer con ello la alta
demanda de tierra que existia en el pais. Posteriormente se procuré impulsar
la industrializacion, por lo que se construyeron grandes obras de infraestruc-
tura, como carreteras y presas hidroeléctricas. A partir de los afios 70, el
discurso ambientalista fue cobrando mayor importancia y con ello se fue
dando una conjugacion entre el ordenamiento territorial y el ordenamiento
“ecologico” o “ambiental” (Fenner, 2012, p. 61). En el curso del tiempo mu-
chos han sido los instrumentos que han hecho posible estos ordenamientos:
construccion de infraestructura, polos de desarrollo, decretos expropiatorios,
declaraciones de areas naturales protegidas, dotaciones de tierra, reubicacio-
nes, desalojos militares, entre otros (ibid.) y, a partir del 2007, podemos ana-
dir las Ciudades Rurales Sustentables.

Como afirma Victor Delgadillo, en la politica de los paises de América
Latina de las altimas décadas se ha utilizado en varias ocasiones el término
ordenamiento territorial, debido a los importantes desplazamientos pobla-
cionales y a las concentraciones econémicas que de esta estrategia han resul-
tado (Delgadillo, 2007).
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REDUCCION DEL RIESGO POR DESASTRE

El proyecto de Ciudades Rurales Sustentables se dio a conocer oficialmente
desde la publicacion del Plan Chiapas Solidario 2007-2012, donde se “consi-
deré el desarrollo de dos Ciudades Rurales para el ejercicio 2007-2009: Tec-
patan y Jaltenango”. Estas no se implementaron en tiempo y forma por causas
que se desconocen publicamente pero, al ocurrir el deslave en el poblado Juan
de Grijalva el 14 de noviembre de 2007, con la consecuente destruccion par-
cial de 11 ejidos y comunidades, y traslado de sus habitantes en campamen-
tos provisionales, “el gobierno encontro la ocasion oportuna para echar a
andar este plan” (Fenner, 2012, p. 70).

Otra de las justificaciones para reubicar a comunidades indigenas y cam-
pesinas en las Ciudades Rurales Sustentables es, segtin el gobierno de Chiapas
y los organismos internacionales que crearon esta politica, la reduccion del
riesgo por desastre. Al respecto el articulo 3 de la Ley de crs afirma que uno
de sus objetivos primordiales es “Atender a la poblacion afectada por feno-
menos naturales” (Gobierno del Estado de Chiapas, 2009). De esta manera
se quiere implementar una politica estatal de reduccién de riesgo para comu-
nidades afectadas por desastre, sin especificar los criterios de seleccion para
identificar cudles estarfan en riesgo y en consecuencia tendrian que ser reu-
bicadas, cuando en realidad la mayoria de las comunidades del estado estén
en posible situacion. En la practica la primera crs que se construyd, Nuevo
Juan de Grijalva, se justificé por el deslave que habia afectado a diferentes
comunidades al borde del rio Grijalva, del mismo modo que la crs de Jalte-
nango se empezd a edificar a partir de un desastre natural; no obstante estas
CRS “curiosamente” ya estaba planificada desde el 2007*.

Aunque se supongan las buenas intenciones del proyecto de reubicacion
por riesgo ambiental, lo que mas se cuestiona es la arbitrariedad en la decision
sobre cuales, entre las multiples muchas comunidades en riesgo, van a ser las
“elegidas” para ser trasladadas. Segun la investigadora Dolores Camacho Ve-
lasquez, la situacion de riesgo en Chiapas es un problema que existe de toda
la vida, “;porque de repente la preocupacion por el riesgo?”.”

En realidad, vistas las dificultades encontradas desde un primer momen-
to para implementarlas bajo la 16gica de combate a la pobreza, cuatro de las
cinco CRrs que se han construido hasta la fecha tuvieron como justificacion
la reubicacién por desastres naturales y riesgos ambientales. Es principal-
mente asi como se van consolidando las cRrs, a través de la estrategia de

4 Es decir, antes de los desastres ambientales.
5 Dolores Camacho, doctora en Estudios Latinoamericanos de la uNAM: entrevistal5 de abril de 2016.
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concentracidn de poblacion que se encuentran amenazadas para estar ubi-
cadas en zona de alto riesgo.

Ademais, lo que se pretende, a través de la reubicacion, es un cambio
estructural en la forma de ser de los campesinos, que de autosuficientes pasan
a ser peones asalariados, compradores y consumidor de empresas privadas
transnacionales las cuales, al mismo tiempo, se aprovechan de la mano de
obralocal y de reserva, lo cual ayuda a mantener bajos los salarios en el cam-
po. Las consecuencias para las economias familiares campesina son drama-
ticas, porque se van a encontrar en evidente dependencia alimentaria, “como
clara estrategia que busca subsumir a la poblacidn bajo el control estatal,
destruyendo cualquier vestigio de autonomia y soberania” (Contreras et al.:
2011, p. 151).

Jaltenango®

La Ciudad Rural Sustentable de Jaltenango de Paz, conocida como La Ciudad
del Café, se encuentra en el municipio de Angel Albino Corzo (regién Frai-
lesca) y fue fundada en diciembre de 2012, en los tltimos dias del mandado
del gobernador Juan Sabines Guerrero. Se proyecté edificar 625 viviendas
para 3125 habitantes de nueve localidades. Jaltenango, junto a Tecpatan, ha-
bia sido planificada para ser la primera CRs a ser construida en el Plan Chia-
pas Solidario 2007-2012 a finalizar en 2009, pero no se concretd hasta después
del pasaje de la tormenta tropical Mathew, en septiembre de 2010, que afec-
t6 a diferentes comunidades y ejidos de los municipios de Angel Albino Cor-
zo y La Concordia, lo que dio la ocasién para la edificacion de la crs y la
reubicacion de los damnificados.

Para entender la importancia estratégica y los intereses en juego, hay que
mencionar que en el municipio de Angel Albino Corzo se encuentran ocho
licencias mineras de exploracion y explotacién’, y por otro lado, la mayor
parte de la reserva de la biosfera El Triunfo se encuentra dentro de sus limi-
tes territoriales. El Triunfo es una de las reservas ecoldgicas con la que el
gobierno chiapaneco entré al mercado de bonos de carbono REDD+ (Re-
duccién de las emisiones producto de la deforestacion y la degradacion am-

¢ La crs de Jaltenango nos interesa particularmente por la abundancia de recursos naturales a su alre-
dedor y por ser un ejemplo importante de la estrategia gubernamental de despojo y reubicacion de las
comunidades indigenas y campesinas como de la resistencia de estas tltimas al desplazamiento.

7 Segun datos del Sistema Integral de Administracion Minera (s1am)/Infomex, con fecha enero 2015.
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biental)®. Segtin la Red Indigena Ambiental Internacional, REDD+ significa,
antes que todo, usurpacion de tierras: “el riesgo para las comunidades de los
bosques es el desalojo de la tierra, su privatizacién a favor de las corporacio-
nes y las restricciones de uso de su propio territorio” (Red por la Paz, 2012).
Ademas en la misma reserva se encuentran proyectos mineros e hidroeléc-
tricos. Tres de las nueve localidades que se pretendia reubicar en la crs de
Jaltenango, Las Brisas, Rancheria El Triunfo y Nueva Colombia, se encuentran
dentro de El Triunfo.

La justificacion oficial para la reubicacion de estas comunidades, siguien-
do un patrén ambientalista y conservacionista, es que la Ciudad Rural “no
solamente resuelven la pobreza, sino que enfrenta con eficiencia el cambio
climatico y el deterioro ambiental” (Contreras et al., p. 157). Por consiguien-
te, desplazar a la poblacion indigena y campesina que vive en la reserva de
El Triunfo “es una hazafa de conservacién ambiental y lucha contra el cam-
bio climatico” (ibid.). Con el fin de proteger la reserva, se pretende trasladar
a comunidades enteras que viven y trabajan en la zona ntcleo y de amorti-
guamiento de ésta. La idea es buscar la conservacion del area ecologia pero
sin la presencia de los pueblos, considerados los culpables del deterioro de la
naturaleza, los cuales encontraran una solucion a su nueva ubicacién en la
Ciudad Rural, es decir, segun el discurso oficial, son las comunidades indi-
genas y campesinas y no “las mineras, las carreteras, los monocultivos y los
grandes megaproyectos de saqueo de recursos naturales, quienes estan des-
truyendo el medio ambiente” (ibid.: 158); al mismo tiempo que, bajo estos
argumentos, se alimenta la criminalizacién de las poblaciones que se retisan
a ser desplazadas.

A pesar de que al final fueron sélo seis las comunidades y ejidos reubi-
cados, la mayoria de los habitantes de la crs de Jaltenango provienen de
Nueva Colombia, el ejido mas afectado por la tormenta tropical Matthew. En
este ejido se presentaron derrumbes y deslaves que dafaron a seis viviendas,
de las cuales tres fueron destruias completamente y tres de forma parcial, lo
que provocod el fallecimiento de tres personas.

En consecuencia se evacud a toda la poblacién del ejido con la ayuda de
la Marina y, en un primer momento, las personas desplazadas fueron ubica-
das en las instalaciones de una bodega en la cabecera municipal, para después
ser trasladados a la unidad deportiva municipal, en la cual estuvieron vivien-
do mas de dos afio. Encontrandose las familias desalojadas en esta circuns-
tancia adversa, las autoridades anunciaron que serian reubicadas en la Ciudad

8 México recibid, en 2010, 33.8 millones de ddlares de dos fondos del Banco Mundial para la implemen-
tacién de este proyecto.
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Rural Sustentable de Jaltenango, aduciendo como justificacion la situacion
de riesgo y la vulnerabilidad en la cual se encontraban los pobladores. La
intencién del gobierno era que toda la poblacidn del ejido de Nueva Colom-
bia, como de las otras comunidades consideradas en el plan de reacomodo,
fuera a vivir en la cRrs, dejando libre los territorios anteriormente habitados.

No es casualidad que esta propuesta (o mejor dicho la amenaza) por
parte del gobierno llegé en un momento particular de debilidad de la pobla-
cién desplazada, al encontrarse por més de un afio en campamentos tempo-
rales; en practica el Estado utiliz6 esta situacién de precariedad como un
chantaje para que se aceptara la reubicacion en la crs y la reconversion pro-
ductiva. Esta estrategia es un ejemplo de lo que Naomi Klain llama la “doc-
trina del shock™, que se utiliza cuando, después de un desastre natural, los
habitantes de las comunidades afectadas se encuentran en estado de debilidad
e indefension en campamentos temporales por largo tiempo y, por lo mismo,
estan mas propensos a firmar cualquiera solucién que le procure aunque sea
un minimo de certidumbre; estando en campamentos provisionales, “tuvimos
que venir a vivir a la ciudad rural, no comprendiamos en qué consistia el
programa pero al asentarnos, nuestra vida cambi6 drasticamente” (Centro
de Derechos Humanos Fray Bartolomé de las Casas, 2012).

Pero, conocido el verdadero proposito del gobierno, la inconformidad de
los comuneros desplazados no tardé en hacerse presente. Pronto surgio la
oposicion de gran parte de la poblacion a abandonar su ejido; se generd una
primera division entre los ejidatarios de Nueva Colombia: una parte aceptd
trasladarse a la crs, mientras 44 familias prefirieron regresar a su comunidad,
se rehusaron a ser desplazada y se quedaron en su tierra en “riesgo”. Pronto
los comuneros que se fueron a vivir en la CRs se percataron de los muchos
problemas que conllevo la reubicacidn, antes que todo la falta de empleo.
Por este motivo se llegd a criticar la definicion de sustentable dada a las Ciu-
dades Rurales, ya que dependen completamente del exterior para su sobre-
vivencia. En consecuencia los campesinos que viven en la crs decidieron
seguir manteniendo sus tierras y las siguen trabajando; es una decision im-
puesta por las necesidades: es la tierra que tenian antes lo que permite sub-
sidiar la vida en la cRrs.

Al mismo tiempo no deja de parecer extrafio que se consienta a algunas
personas regresar al ejido y a otras no; si de verdad este es considerado en
zona de riesgo pero, como se afirma en el dictamen del Instituto de Proteccién
Civil de Chiapas, “el centro del poblado Nueva Colombia no presenta pro-

? Véase Naomi Klein (2007), La doctrina del shock: el auge del capitalismo del desastre, Editorial Paidos.
!0 Hasta la fecha solo el 5% de los habitantes puede sostenerse econémicamente.
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blemas de hundimientos o afectaciones por la erosion o flujo de lodos, por
lo que la poblacién en este sitio no esta en riesgo” (IPC, 2010 en Gémez, 2015,
p. 91). Segun los ejidatario, si hubo un deslave que perjudicé a algunos cam-
pesinos, pero “ya estaban con las manos calientes los de la crs”"

RESISTENCIA

El proyecto originario del gobierno consistente en desplazar a familias cam-
pesinas de sus tierras y reubicarlas en las Ciudades Rurales Sustentables, en
el caso de Jaltenango no funciond, por diferentes razones y, por lo mismo,
podemos hablar del fracaso de la estrategia. Varias de las comunidades que
el gobierno habia planeado reubicar no aceptaron el plan y se quedaron en
sus tierras; los que si aceptaron, en su mayoria, siguen manteniendo y traba-
jando sus cafetales. En consecuencia las tierras que el gobierno habia planea-
do despojar a las comunidades para entregar a empresas transnacionales
todavia estan ocupadas, antes que todos por la resistencia organizada de los
comuneros.

A decir de la investigadora Dolores Camacho, tampoco funciond la in-
tencion de reubicarlos a través de la justificacién que se encontraban en zona
de riesgo, porque no era cierto, y “al fin el gobierno terminé cediendo” (en-
trevista a D. Camacho). Hay comunidades que se negaron a bajar a la crs,
como por ejemplo Monterrey en la cual, aunque se considere como una de
las zonas de mas riesgo, “la gente no se quiso venir. Y no pudieron sacarlos
tampoco porque el asunto estaba que si entrabas a la CRrs tenia que salirte del
ejido; incluso habia quien decia que iban a derribar a tu casa. Y sila derrum-
ban cuando voy a cortar mi café ;D6nde me quedo? Mucha gente no quiso
dejar su casa” (entrevista al Ing. H.)".

Al respecto hay que decir que hubo un largo proceso de informacién y
concientizacion por parte de los habitantes de la reserva y de las otras comu-
nidades a reubicar, y por lo mismo, en los tltimos afios la gente se encuentra
mas activa y preocupada sobre el futuro de su tierra, respecto a la siembra de
nuevas variedades de café, y a los constantes incendios®, los cuales son vistos
como amenaza al derecho legitimo de persistir en su territorio. Por lo antes
dicho se evidencia que la implementacién y sucesivo desarrollo de las crs
nunca ha sido un proceso lineal de desplazamiento y reubicacion, por el

' Entrevista al Ing. H., 17 de abril de 2016.

12 En todas las seis comunidades reubicadas, parte de la poblacion se rehuso a abandonar su tierra.
13 Cuando, a la par de proteccidn civil, entran en la Reserva los militares.
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mismo rechazo de la poblacidn a ser reasentadas forzosamente en nuevas
localidades. Han nacido conflictividades y diferentes formas de resistencia a
la reubicacién y el despojo, por medio de las cuales, hasta la fecha, los planes
gubernamentales sobre los territorios en cuestion no se han podido cumplir
en su totalidad.

Es por eso que podemos hablar una estrategia fallida, por lo menos tem-
poralmente, por diferentes razones, entre las cuales se encuentran: la falta de
participacion de las personas afectadas en el disefio, planeacion y desarrollo
de esos planes y politicas publicas (Camacho, 2013, p. 154), y la falta de con-
sulta sobre proyectos que afectarian directamente a las comunidades; se tra-
ta de proyectos impuestos desde arriba sin tomar en cuenta la opinion de la
poblacidn.

Pero es una estrategia fallida, principalmente, por la resistencia de los
pueblos y las comunidades. En la practica hay unas Ciudades Rurales Sus-
tentables que no se han construido por el rechazo de los pobladores, otras en
las cuales la gente no ha querido salir de su ejido para ser concentradasy,
en las pocas crs que funcionan, de diferentes maneras, hay resistencia. En
Nuevo Juan de Grijalva los habitantes se organizaron debido a que el gobier-
no les habia prometido pagarles sus tierras inundadas por la catastrofe, pero
no cumpli6 la promesa. Ante los reclamos de justicia, los pobladores fueron
reprimidos por la policia y varios de ellos llevados a la carcel, aunque fue-
ron posteriormente liberados tras la presion politica de los familiares. Hay
que recordar que el 14 de noviembre de 2007 hubo un deslizamiento de
tierra, el cual ocasioné que se formaran dos olas gigantes que arrastraron el
poblado San Juan de Grijalva, y provocaron la muerte de 25 personas y el des-
plazamiento de 1640 habitantes. Segun el gobierno, la crs de Nuevo Juan del
Grijalva nace en consecuencia de este desastre “natural’, aunque existen in-
vestigaciones' que sustentan que el desgajamiento del cerro fue provocado
por parte del Estado, ya que al dia siguiente de la catastrofe el gobierno tenia
preparada la solucion para los desplazados: la Ciudad Rural Sustentable; “nun-
ca antes se habia derrumbado, todo estaba planeado porque llegaron a sacar-
nos” (Red por la Paz, 2012, p. 49)." Sospecha que se alimentd por el hecho
que el viejo Juan de Grijalva qued6 como zona resguardada por la Comision
Federal de Electricidad (CrE) y que, al poco tiempo del desastre y la reubica-
cién, se empezaron a construir los tineles de conduccién sobre el rio Grijalva.

!4 Entre ellos un estudio de la Liga Mexicana por la Defensa de los Derechos Humanos (LIMEDDH).
!> Un ejidatario de Juan del Grijalva, que perdié en el deslave a su madre y hermano, comenté: “El tapon
no fue accidente, fue planeado. Volaba una avioneta unos dias antes. Y la noche del accidente, se escu-
charon claro tres explosiones” (Libert Amico, 2012: 116).
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Fue una lucha de resistencia parecida a la de los ejidatarios de Chicoasén
en contra de la construccion de una hidroeléctrica y la consecuente reubica-
cién en la Ciudad Rural de Copainala o en Santiago el Pinar, “La Ciudad
Fantasma’, donde la poblacion, a través de un boicot masivo no fue a habitar
las casas de las cRrs recién construidas y siguen viviendo en sus comunidades
originarias. En todos los casos no es una aceptacion pasiva de un modelo
impuesto desde arriba; surge una capacidad de adaptacion innegable, con
iniciativas propias para salir adelante, es decir, se producen diferentes formas
de resistencia. Mucha de la poblacién que tendria que vivir en las crs se re-
greso a las comunidades de origen'®. Otras, como en la comunidad Rémulo
Calzada (Tecpatan) o Monterrey (Jaltenango), establecidas en zona de riesgo,
siguen resistiendo al desplazamiento forzado impuesto del gobierno y afir-
man: “;Con que derecho, sdlo porque el gobierno decide que es drea de ries-
go, nos vienen a quitar la tierra y todo lo que tenemos?”"’

A final de cuenta la creacion de las Ciudades Rurales Sustentables a través
de la prevencion de desastres naturales nos dejo diferentes dudas, entre las
cuales podemos mencionar:

sPor qué se prohibe el regreso de las comunidades a su lugar? ;Por qué
en algunos casos hasta se destruyeron casas que no habian sido dafiadas? Esta
es una de las preguntas clave que no tiene otra justificacion a no ser que el
Estado, ilegalmente, quisiera quedarse con las tierras de los “damnificados”

Ademas, en muchos lugares se ha encontrado una situacién en la cual,
por un desastre ambiental fueron afectadas diferentes personas e inmuebles,
pero nadie fue reubicado. ; Cudles fueron los criterios para la eleccién de las
comunidades a reubicar por riesgo?

A estas preguntas la presente investigacion llega a contestar en estos tér-
minos: fundamentalmente por la presencia de recursos naturales de gran
interés para el capital transnacional. Segun Japhy Wilson, detras del proyec-
to de las Ciudades Rurales Sustentables se encuentra:

un proceso de acumulacidén originaria de capital, que despoja a los campesi-
nos de sus territorios y los convierte en fuerza de trabajo disponible para la
ejecucion del Proyecto Mesoamérica...El actual proceso de ordenamiento del
territorio obedece a una fase de recolonizacion del territorio en el contexto de
los planes geoestratégicos de apropiacion de los recursos” (Wilson: 2008).

' Lo que pudieron y no le habian destruido su casa.
17 Documental Elefante Blanco.
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RESUMEN

Se llevé a cabo una revision y evaluacion del grado o nivel de “ambientaliza-
cién” del programa educativo propedéutico de la Universidad Auténoma
Chapingo, entendiendo como un curriculum “ambientalizado”, aquel com-
prometido en sus contenidos, actividades, investigaciones, servicios, entre
otros, para atender y desarrollar la educaciéon ambiental.

Para ello se hizo una revisiéon puntual del contenido declarado en las 44
asignaturas que conforman el programa que tiene duracién de un ano, con-
siderando asignaturas obligatorias, optativas y electivas. En un nivel primario,
se considerd que el titulo de la asignatura aludiera a la educacion ambiental
y en un nivel secundario, el que la descripcion programatica de las unidades
incluyera contenidos de educacién ambiental. Se encontré que sélo 21% de
los nombres de las asignaturas tienen alguna relacion directa con la educaciéon
ambiental, mientras que en la descripciéon programatica 72% si considera
elementos de educacién ambiental en sus contenidos. Los resultados presen-
tados constituyen la primera de tres partes de un amplio proyecto enfocado
a lograr la ambientalizacion de los programas académicos de la Preparatoria
Agricola de la uacH.

INTRODUCCION

Recientemente se llevo a cabo la evaluacion diagndstica del Programa Pro-
pedéutico de la Universidad Auténoma Chapingo ante la necesidad de co-
nocer los resultados de su actualizacion e instrumentacién en 2011: sus for-
talezas, debilidades y ausencias, para instrumentar acciones en pos de su
mejora en términos de recursos, infraestructura, gestion, tiempos, activida-
des y resultados académicos entre otros.

"Doctor Héctor Rueda Hernandez hruedah@taurus.chapingo.mx.

" Maestro Oswaldo Rahmses Castro Martinez oswaldo.rahmses@hotmail.com Universidad Auténoma
Chapingo, México.
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En los resultados obtenidos, se identificaron elementos de su disefio, que
deben ser reformulados para atender adecuadamente los requerimientos de
la Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS), las necesida-
des académicas relacionadas con la formacioén agronémica necesaria para
acceder a estudios de nivel superior, y en forma particular la atenciéon mas
definida a la educacién ambiental para la sustentabilidad de acuerdo a lo que
establece la filosofia institucional y el Plan Nacional de Desarrollo 2013-1018.

MARCO TEORICO Y METODOLOGICO

Sobre el curriculum. La teoria curricular, la cual incluye los enfoques, las
corrientes de pensamiento en las que se basa, las metodologias de su cons-
truccion y desarrollo y su evaluacion entre otros aspectos, ha presentado un
gran desarrollo en los tltimos afios. En forma muy sintética, se puede reco-
nocer que en la época moderna, los trabajos mas sistematizados y que influ-
yeron en gran medida en el desarrollo de la teoria curricular, se llevaron a
cabo a finales de los aflos cuarenta y principios de los cincuenta del siglo
pasado: trabajos de Ralph Tyler e Hilda Taba, quienes realizaron analisis
sistematicos y propuestas organizadas con perspectivas amplias sobre los
elementos que daban sustento a la estructuracién de programas escolares de
proyectos educativos. Se basaron en investigaciones de la sociedad, de los
sujetos de la educacién y la evolucidn del conocimiento. Hoy es posible re-
conocer sus enfoques y propuestas un tanto reduccionistas, y limitadas a
objetivos lineales, tecnocréticos y eficienticistas (Tyler, 1998, Taba, 2003). Por
otra parte, Pérez (2000) refiere el marco conceptual del curriculum como
campo de estudio, como realidad procesual y como dmbito integrador de
diferentes fenémenos curriculares, constituido por una serie de elementos
sustantivos y de fendmenos procesuales, elementos fundamentales a consi-
derar en un proceso de evaluaciéon. McCormick (1997) considera que anali-
zar el curriculum necesariamente debe considerar todas sus modalidades:
curriculum oficial, curriculum concreto, curriculum oculto, asi como sus
resultados. Actualmente se trabaja el curriculum en el marco de la pertinen-
cia social, econdmica y ecoldgica, en un contexto globalizado.

Sobre la educacion ambiental. La compleja situacién ambiental y su proble-
matica, es uno de los grandes retos a resolver en el siglo xx1. Cambios clima-
ticos causados por el calentamiento global, que conllevan agotamiento de
recursos naturales, produccién de residuos contaminantes, lluvia acida, de-
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forestacion y desertizacion, entre muchos otros, requieren de atencién inme-
diata.

Foladori y Pierri (2005) reconocen que fue a causa de la Revolucioén in-
dustrial, y la generalizacion de las relaciones capitalistas, que la relacion del
ser humano con la naturaleza sufrié modificaciones significativas en su ritmo,
amplitud, nivel, profundidad y grado de conciencia, provocando alteraciones
importantes en la tierra, causando asi dos principales resultados: el cambio
climatico y la pérdida de diversidad biolégica.

En los ultimos afios son notables los esfuerzos internacionales para par-
ticipar en su solucion, destacando, entre ellos el informe Brundtland, emana-
dos de reuniones como la Comisiéon Mundial para el Medio Ambiente y el
Desarrollo (WECD) en 1983; la Conferencia Cumbre de la Tierra en Rio de
Janeiro (1992), lo que ha posibilitado la integracion de la Agenda XXI en 2006,
lo cual generd el surgimiento de diversas concepciones sobre lo que es el
ambientalismo, asi como grupos de trabajo que se han ido consolidando y
aportando importantes propuestas de solucion, arribando recientemente al
concepto de sustentabilidad definido como aquel que satisface las necesidades
de las generaciones presentes en forma igualitaria, sin comprometer la capaci-
dad de las generaciones futuras para satisfacer sus propias necesidades, alrede-
dor del cual giran las propuestas actuales que plantean y acuerda directrices
para guiar acciones de solucién (Foladori, 2005, Lopez, 2009). A partir de
ello, se han planteado numerosas propuestas sobre el abordaje a la problema-
tica y estrategias de solucion, como la planteada por la UNESCO quien iden-
tifica los elementos que debiera integrar la educacidn para promover desa-
rrollo sustentable: reduccién de la pobreza, equidad de género, promocion
de la salud, conservacion y protecciéon ambiental, transformacion rural, de-
rechos humanos, entendimiento intercultural y paz. A todo ello, la educacion
para la sustentabilidad debiera contribuir a su resolucion (Gonzalez, 2008).

Una vision de la educacion ambiental la presenta:

La educacion ambiental es el producto en construccion de la compleja dindmi-
ca historica de la educacién, un campo que ha evolucionado de aprendizaje por
imitacion, en el mismo acto a perspectivas de aprendizaje constructivo, critico
significativo, metacognitivo y ambiental. Es una educacion producto del dialo-
go permanente entre concepciones sobre el conocimiento, el aprendizaje, la
ensefianza , la sociedad, el ambiente; como tal es la depositaria de una cosmo-
vision socio-histdrica determinada. (Luzzi D., 2009, p. 159)
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Coincidimos con Esquerra y Gil (2014, p. 129), en comprender a la am-
bientalizacién curricular como “la introduccién de criterios ambientales y
sostenibles en los contenidos de los programas universitarios; supone incluir
en los planes de estudio los conceptos y procedimientos que permitan com-
prender la complejidad de las interrelaciones entre la actividad humana y el
medioambiente natural, econdémico y sociocultural, desde referentes sociales
y morales de solidaridad (intra e intergeneracional); implica integrar el factor
ambiental en la actividad profesional desde criterios éticos de responsabilidad
hacia el medioambiente”.

En México, el Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 —en dos de sus
cinco metas nacionales: México con educacioén de calidad, y México con
responsabilidad social — aborda elementos para participar en la solucion al
problema ambiental (Gobierno Federal, 2013). En la parte que corresponde
a la educacion en el Nivel Medio Superior, es en la Reforma Integral para la
Educacién Media Superior (RIEMS) donde se definen las competencias a
desarrollar en los estudiantes que coadyuven a emprender acciones de solu-
cion (DGEMS, 2008).

Sobre el programa propedéutico de la uacH”. La Universidad Auténoma Cha-
pingo es una institucion educativa publica que contribuye al desarrollo na-
cional soberano y sustentable (...) a través del aprovechamiento racional (...)
de los recursos naturales, agropecuarios, forestales y agroindustriales. Pro-
mueve la identidad y el desarrollo nacional, soberano y sustentable (PDI,
2009, pag. 21-22). Uno de sus programas educativos es el propedéutico que
tiene una duracion de un afio y se ofrece a los estudiantes que ingresan a la
UACH con estudios de bachillerato terminados. Una vez cubierto el programa,
los estudiantes ingresan a algunos de los 26 programas de nivel licenciatura
que se ofrecen en esta Universidad. Se imparte en la sede central ubicada en
Chapingo, Texcoco, y en las Unidades y Centros Regionales Universitarios
que estan ubicados en los estados de Durango, Tabasco, Veracruz, Yucatan,
Oaxaca y Zacatecas, con a un numero promedio de 900 alumnos cada afno
(uacH, 2016).

La finalidad del propedéutico es homogeneizar la formacién académica
de los estudiantes que provienen de diferentes instituciones de nivel bachi-
llerato de distintas partes del pais, para que ingresen con un nivel académico
adecuado a los programas de ingenierias y licenciaturas que ofrece la UACH.

Sobre el método de investigacion. De acuerdo con los planteamientos tedricos
que sobre investigacion reconocen diversos autores (Briones, 2011, Hernan-
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dez, 2014, Rodriguez, 1999, Vasilachis, 2007, Denzin y Lincoln, 2011), el
trabajo se desarroll6 con el enfoque de la investigacion evaluativa denomi-
nada investigacion-accion con caracter participativo, fue una evaluacion de
disefio del programa abordada desde una perspectiva mixta, que aprovecho
las bondades de los procesos cuantitativos y cualitativos.

Se efectud investigacion documental, revisando los programas de las asig-
naturas que conforman el programa académico de propedéutico para iden-
tificar los contenidos, practicas, investigaciones, y actividades que apunten a
la formacién en educaciéon ambiental de los estuiantes, para hacer una cuan-
tificacion de lo presente y deteccion de lo ausente.

En préximas etapas, se trabajara con 18 actores considerados estratégicos
de la Preparatoria Agricola: los subdirectores académico y de investigacion,
los comisionados de cada una de las ocho areas que conforman al Departa-
mento de Preparatoria Agricola y un profesor de cada una de esas areas,
elegido bajo los criterios de tener mas de 25 afios de antigiiedad en la uacH
y con participacion continua en procesos de mejora de la actividad educati-
va de la Preparatoria Agricola. Con ellos se abordara la parte correspondien-
te ala percepcion que se tiene sobre la importancia de la educacion ambien-
tal. Para la etapa correspondiente a la generacion de propuestas, se incluira
en este grupo de trabajo, un profesor de nuevo ingreso de cada una de las
areas académicas, haciendo un total de 26 profesores.

En las primeras fases del trabajo, la informacion se obtuvo a través del
analisis documental y de cuestionarios dirigidos; para las siguientes etapas,
referentes a la generacion de propuestas de elementos a incluir en los progra-
mas educativos, el método utilizado sera la entrevista en profundidad.

Una vez generadas las propuestas, serdan sometidas a revision por parte
de personal del Programa Ambiental de la uach, para conocer su punto de
vista sobre la posibilidad real de llevar a cabo lo propuesto.

Objetivos generales

1. Identificar las debilidades que deben ser fortalecidas en el disefio curri-
cular del programa propedéutico de la uacH para desarrollar de forma
mas pertinente la educacién ambiental para la sustentabilidad.

2. Proponer elementos para su redisefio curricular, que fortalezcan la iden-
tificacion de la problematica ambiental y la generacion de propuestas de
solucion.
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Resultados

Entre lo mas relevante sobre el disefio se encontro: en el perfil de egreso estan
definidos, en general, elementos establecidos en la RIEMS, aunque no se
incluyen las acciones mediante las cuales se lograran algunas de las compe-
tencias, como las de participar en la solucién de problemas sociales, promo-
ver la educacion para la paz, evitar la violencia como forma de solucionar
problemas, reforzar el desarrollo de la tolerancia, entre otros. No se tienen
definidas, en los programas de asignaturas, las metodologias didacticas y la
forma de evaluacion de las competencias adquiridas.

Se observd la ausencia de elementos de formacion para la investigacion
del modo 2, el cual consiste en promover el desarrollo de la investigacion en
el contexto de aplicacion, el trabajo inter y transdisciplinario, la diversidad
organizativa, y la responsabilidad social, entre otros (Gibbons, 1998), y de
algunos de los postulados orientadores de la Asociaciéon Nacional de Univer-
sidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) para la educacion

CUADRO 1. Mapa Curricular del Plan de Estudios del Propedéutico.
Créditos Minimos a cubrir: 104 (2 semestres)

Primer semestre
(Tronco comuin, horas /semana 32.5, créditos 50.5)
Linea curricular

Agrondmica-bioldgica Ingenieria Socioeconémica
Botdnica de las Plantas con Fisica Bésica Experimental Ciencias Sociales I (T)
Semilla (TP) (TP)

Horas totales 4.5 (T 2h, P Horas totales 3 (T 1.5h, P Horas totales 3 (T 3h) 4.5
2.5h) 6.75 créditos 1.5h) 4.5 créditos créditos

Sistemas de Produccion Matematicas I (TP)

Agricola (TP) Horas totales 4 (T 3h, P 1h) 6

Horas totales 6 (T 3h, P 3h) créditos

9 créditos

Diversidad Animal (TP) Introduccion a la Quimica

Horas totales 4.5 (T 2h, Agricola y Ambiental (TP)

P 2.5h) 6.75 créditos Horas totales 5 (T 3h, P 2h)

7.5 créditos

Viaje de Estudios Integrador I (Duracién: 9 dias, 72h)
Responsables: Areas de Biologfa y Agronomia

2h de cada asignatura para la planeacion

Créditos 4.5

Tutorias I

Horas totales en el semestre 16

Créditos 1
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Segundo semestre
(horas/semana 33, créditos 53.5)
Tronco homiin
Linea hurricular

Agrondmica-Bioldgica Ingenieria Socioecondémica
Sistemas de Produccion Matematicas II (TP) Ciencias Sociales IT (T)
Forestal (TP)

Horas totales 6 (T 3h, P 3h) 9  Horas totales 4 (T 3h, P 1h) 6 Horas totales 3 (T 3h) 4.5
créditos créditos créditos

Sistemas de Produccion
Animal (TP)

Horas totales 6 (T 3h, P 3h) 9
créditos

Viaje de Estudios Integrador II (Duracién: 9 dias, 72h)
Responsables: Area de Agronomia

2h de cada asignatura para la planeacion

Créditos 4.5

Tutorias II

Horas totales en el semestre 16

Créditos 1

Optativas y electivas (a cursar de acuerdo a la orientacion elegida)

Optativa I (horas totales 4) Optativa I (horas totales 4) Optativa I (horas totales 4)

Créditos 6 Créditos 6 Créditos 6

Optativa II (horas totales 3) Optativa IT (horas totales 3) Optativa IT (horas totales 3)
Créditos 4.5 Créditos 4.5 Créditos 4.5

Optativa III (horas totales 3)  Optativa III (horas totales 3)  Optativa III (horas totales 3)
Créditos 4.5 Créditos 4.5 Créditos 4.5

Electiva (horas totales 3) Electiva (horas totales 3) Electiva (horas totales 3)
Créditos 4.5 Créditos 4.5 Créditos 4.5

Para cubrir el minimo de 104 créditos, se debe cursar al menos una asignatura optativa de 4h, las otras
dos optativas pueden ser de 3 o 4h.

Las asignaturas optativas se elegirdn de acuerdo a la orientacion seleccionada,

La asignatura electiva puede ser de cualquier orientacion.

superior en el siglo xx1, como formar para la equidad, con humanismo y para
la internacionalizacion (ANUIES, 2000).

En lo que respecta a la educacion ambiental, se encontrd que aunque
algunas asignaturas relacionadas con la Agronomia, la Biologia, la Quimica
y la Fisica abordan en sus contenidos aspectos de educacién ambiental y
sustentabilidad, estos elementos no se encuentran lo suficientemente defini-
dos y desarrollados en la cartas descriptivas correspondientes, asimismo, no
se consideran en otras asignaturas, lo que refleja que no es un tema que sea
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abordado transversalmente, ni de manera interdisciplinaria por los profeso-
res que desarrollan el programa. Tampoco se plantea formar para la solucién
de problemas ambientales.

En el cuadro 1, se indican las asignaturas que conforman el mapa curri-
cular del plan de estudios del propedéutico, su ubicacién en cuanto a su linea
curricular, el nimero de horas asignadas, entre otras cosas, todo lo cual fue
revisado para el presente trabajo.

En lo referente a la revision de los contenidos programaticos de las 44
asignaturas obligatorias, optativas y electivas, que conforman el Programa
propedéutico, se encontrd que sdlo 21% de los nombres de las asignaturas
tienen alguna relacion directa con la educacién ambiental, mientras que en
la descripcion programatica 72%, si considera elementos de educacion am-
biental en sus contenidos.

CONCLUSIONES

Para abordar un proceso de redisefio curricular, es necesario definir de inicio,
los fundamentos de la teoria curricular en la cual nos apoyaremos, asi como
definir la direccion a la que se desarrollaran las propuestas. En este sentido,
se coincide en la visién de un curriculum critico que apunte a un razona-
miento dialéctico y hacia la emancipacién. Sobre la necesidad de una “am-
bientalizacion” de la educacion, se coincide con Daniel Luzzi (op. cit.) quien
apunta que la educaciéon ambiental es mucho mas que el abordaje de temas
ecoldgicos en forma transversal en un programa educativo o la insercion de
temas ecologicos en alguna asignatura o presentar ocasionalmente alguna
actividad con tematica sobre conservacion del ambiente.

Por lo tanto, las nuevas propuestas deben reflejar la confluencia de todos
los aspectos del proceso educativo, los objetivos educativos y politicos, las
reflexiones epistemoldgicas sobre la complejidad del conocimiento, las ac-
tualizaciones disciplinares y didacticas, y otros elementos mas.

Recomendaciones
1. Esfundamental recuperar la educacion ambiental para la sustentabilidad

como uno de los ejes en los que se cimente e integre el citado programa
académico e incorporar elementos de innovacién tanto en los elementos

312



HECTOR RUEDA HERNANDEZ ¢ OSWALDO RAHMSES CASTRO MARTINEZ

de formacion de los estudiantes, como en la forma de abordar las activi-
dades de aprendizaje y de investigacion.

2. Trabajar la propuesta con un grupo interdisciplinario que integre las di-
versas miradas, enfoques y propuestas de solucidn de la problematica
ambiental.

3. Redefinir los contenidos disciplinares con estructuras transversales y vi-
sion integral asi como las estrategias educativas con atencion privilegia-
da ala problematica ambiental, lo cual es fundamental en una institucién
educativa dedicada a la formacién de profesionales en la produccién de
alimentos con vision sustentable.

4. Esnecesario incorporar la induccién a la formacién para la investigacion
del modo 2 el cual promueve la investigacion colectiva, inter y transdis-
ciplinaria desarrollada in situ y que atienda a problemas concretos, lo
mismo que a modificar los modelos de su evaluacion. Esto, enfocado a
la solucion de problemas ambientales.
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REFLEXIONES FINALES

Los trabajos que hemos presentado en este libro provienen de una serie de
avances y resultados de tematicas de investigacion de profesores investiga-
dores de variadas universidades de América Latina y el Caribe. Todos los
autores, estamos organizados en la Red Ibero Latinoamericana y del Caribe
de Investigacion e Intervencion en Educaciéon Ambiental para de Desarrollo
(REDILECAD), con una trayectoria de mas de diez afios de trabajo en distintas
universidades publicas mexicanas y del extranjero, pero constituida formal
y oficialmente en agosto de 2017.

Nuestra red de investigacion tematica esta constituida como una organi-
zacion civil con fines no lucrativos, por tal motivo nuestro leitmotiv es la
investigacion e intervencion en las universidades, comunidades campesinas
y educativas en diferentes lugares de Iberoamérica. Desde la justificacion,
incluyendo la carta de intensién de nuestra organizacion, en cada evento de
investigacion, como seminarios, foros, coloquios y congresos, venimos apor-
tando conocimientos en torno a sus propios objetivos:

 Analizar la problematica actual y las tendencias teéricas, metodologi-
cas y politicas en materia de educaciéon ambiental para la sustentabi-
lidad desde la innovacidn, la transdisciplinariedad e interculturalidad,
con una propuesta de abordaje integral.

« Avanzar en la constitucion de redes de colaboracion e investigacion y el
establecimiento de compromisos de accién conjunta que propicien la
participacion de las instituciones de educacion superior, en la definicién
de politicas publicas que atiendan esta problematica.

o Contribuir a la mayor participacién de las comunidades académicas
y sociales en la solucion de problemas de transformacion universitaria
para la sustentabilidad, en la esfera local y en el ambito global.

Estructurados en siete ejes tematico cuyos trabajos presentados han to-
mado en consideracion el desarrollo de los mismos, los cuales seguiremos
tomandolos como referencias en las posteriores publicaciones de la REDIILE-
CAD, con el trabajo de profesores, investigadores, estudiantes de licenciatura
o pregrado, de maestria y doctorado.
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