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PRESENTACION

En las siguientes paginas se presenta bajo la organizacién de ideas generales
con aproximaciones sucesivas hacia temas especificos, un recorrido que nos permi-

ta ver el bosque y no sélo el arbol, con una elocuente manera de arribar hacia una

nueva forma de organizacién de la investigacion en la Universidad Auténoma
Chapingo, mediante el método del fortalecimiento y consolidacién de los progra-
mas universitarios de investigacion y la creacién del Centro Universitario de Estu-
dios Interdisciplinarios del Medio Rural.

Para lograr el anterior propdsito se toma como punto de partida el debate
sobre la atmésfera filos6fica actual de las ciencias sociales: La vieja polémica sobre
las tradiciones aristotélica y galileana, asf como el contemporaneo dilema acerca
de los estudios cuantitativos frente al analisis de corte cualitativo. Sin duda alguna
ambos antecedentes marcados histéricamente por el aglutinamiento de comunida-
des cientificas en torno a cada una de ellas e improntadas por las inevitables co-
yunturas, no se mantuvieran fuera del impacto a las recientes areas de las ciencias
sociales, tales como la educacién y la cultura, entre otras.

Al calor del debate propiciado por la delimitacién de areas de conocimien-
to, y la variedad de enfoques, metodologias y estilos de hacer investigacién, se
afade la interpelacién de la globalizacién de las economias y creciente pluralismo
de las formas culturales y académicas. En consecuencia, dichos efectos no se hicie-
ron esperar para pensar innovadoras formas de organizacion de la investigacion
aqui en la universidad.

Tanto el debate como el desarrollo de las ciencias sociales, las areas especi-
ficas de éstas, asi como su breve desenvolvimiento en nuestra institucion se plan-
tean como ponencia magistral y ponencias orientadores en los puntos 1y Il del
presente libro memoria.

Por su parte, en los puntos Il y IV se abordan trabajos mas especificos enfoca-
dos a diversas lineas tematicas que constituyen una componente estructural de de-
terminados programas de investigacion, haciendo breves referencias a sus principales
cambios. En la seccion de avances y resultados de este cuarto apartado, se trata de
mostrar el alcance que se ha tenido durante 4 meses de actividades, posteriores a la



celebracion del Primer Simposio de Investigacion en la UACh, los dias 7 y 8 de di-
ciembre de 1998. Como resultado del trabajo de una comisién especifica para darle

forma y justificacién al anteproyecto de creacién del Centro Universitario de Fstudios
Interdisciplinarios del Medio Rural

Por Gltimo, queremos destacar y adelantar dos principales conclusiones sobre
las opciones de generar formas superiores dé organizacion de la investigacién. En
primer lugar, aunque al inicio del evento Y, por tanto, en la presente memoria, se
habla de la posibilidad de crear centros o institutos de investigacién, a lo largo de 4
meses de discusion, y analisis se acordé desechar la idea de crear un instituto, ya que
dicha figura no esta contemplada en el Estatuto de la UACh. Se prefiri6 la creacién
del centro de investigacién, ya que esta figura si se reconoce en el Estatuto y seria un
centro con caracteristicas particulares, que en el propio documento se pueden revi-
sar. En segundo lugar, debe adelantarse que la mayor parte de los 6 programas de
investigacion que confluyen en el 4rea de las ciencias sociales, incluidos algunos
proyectos sobre estudios de regionalizacién agricola y desarrollos sustentable. Y en
tercer lugar; estamos Seguros que experiencias como éstas se continuarin desarro-
llando en la Universidad Auténoma Chapingo, hasta que la investigacion logre una
estabilidad y una mayor autonomia ante las autoridades y ante otros centros de do-
cencia y difusién de la cultura.

Texcoco, México, primavera de 1999,

l. Conferencia Magistral
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Conferencia Magistral

Una mirada fugaz a la atmésfera filosofica actual...

INTRODUCCION

En el inicio de los.tiempos y todavia

hasta el siglo XVil el conocimiento que
se generaba no se fragmentaba en aquel
relacionado con la naturaleza y el rela-
cionado con la actividad humana, no
fue sino hasta el siglo XVIll cuando se

comenz6 a distinguir dos esferas del -

conocimiento; una interesada en los
fenémenos de la naturaleza y otra abo-
cada al estudio de los asuntos huma-
nos. Esta distincién fue desfavorable
para aquellos que se dedicaron al estu-
dio de los asuntos humanos, puesto que
al momento en que el trabajo experi-
mental y empirico pasé a ser mas im-
portante en la visién de la ciencia, los
cientificos que no cultivaban ese tipo
de conocimiento fueron acusados de
hacer afirmaciones a priori de verdades
imposibles de poner a prueba. Eso fue
s6lo el inicio de una disputa en donde
las ciencias sociales han -resultado las
més perjudicadas, no sélo por la sepa-
racién entre el conocimiento de la na-
turaleza y de los asuntos humanos, sino
porque en el seno de la comunidad
cientifica, especialmente en aquellos
dedicados al estudio de la naturaleza, la
separacion de las areas de conocimien-
to ha dejado de ser una delimitacién
entre pares, para convertirse en una
clasificacién jerarquica cuya cima es
ocupada por los conocimientos deriva-
dos del estudio de la naturaleza. A
partir de esta desafortunada distincion,
las ciencias sociales han transitado un
camino plagado de turbulencias que se
han materializado tanto en disputas en
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contra de la visién oficial de la ciencia,
como en controversias entre distintas
visiones en el seno-mismo de las cien-
cias sociales.

La cantidad de disputas ha sido tan
grande que hoy en dia se considera que
las ciencias sociales estan plagadas de
situaciones de controversia que se han
manifestado en la-existencia de diferen-
tes visiones acerca de los fenémenos
que le son propios, como lo demuestra
el campo de la antisocialidad o delin-
cuencia, en ella se han dado momentos
de quietud y momentos de completa
efervescencia y. divisién. La disciplina
que se ha dedicado al estudio de la
conducta antisocial es la criminologia,
la cual desde sus origenes ha retomado
diversas dreas del conocimiento.con el
interés -de conformar una explicacion
genérica que permita contestar la pre-
gunta que se hace todo estudioso de las
conductas antisociales:o, como algunos
otros les llaman, delincuenciales. ;Por
qué se presenta la conducta antisocial?
Las explicaciones en torno a este cues-
tionamiento se han manifestado de
acuerdo a cada espacio y tiempo en el
que se ha generado el problema, por tal
razdn a través de la historia se han pro-
puesto diversos modelos interpretativos
que van desde lo biologicista pasando
por lo psicolégico hasta llegara lo so-
cial. Es precisamente por las situaciones
de controversia por las que ha pasado y
sigue pasando las ciencias sociales por
lo que, este ensayo pretende bosquejar
el escenario que sirva de plataforma
para construir y fortalecer la ciencia

social actual. Para llevar a cabo el pro-
posito anterior, el ensayo comienza
presentando las situaciones de contro-
versia mas frecuentes en las ciencias
sociales, tomando inicialmente como
area de disputa la forma en que se ha
conceptualizado la conducta antisocial,
para posteriormente pasar a analizar el
trasfondo de la naturaleza de las con-
troversias en las ciencias sociales, y
finalizando con la presentacién del
escenario actual que surge de las situa-

. ciones de debate.

LA CONDUCTA ANTISOCIAL,
UN REFLEJO DE LA DiIsPUTA

Uno de los antecedentes més remo-
tos en el area de la antisocialidad co-
rresponde a los estudios antropométri-
cos realizados en las prisiones por Ce-
sar Lombroso en 1876, en los cuales se
planteaba que los sujetos con determi-
nados rasgos craneales y fisiolégicos
eran mas propensos a presentar con:
ductas delictivas, es decir, nacfan con
una predisposicién al delito?. Otro pos-
tulado dentro de.esta misma aproxima-
cidn sostenia que existian los criminales
natos, bajo la creencia de que ciertos
individuos nacfan predestinados a ser
delincuentes; uno de los representantes
de esta postura fue Garofalo®. Después
aparecieron los genetistas como Edwart
H. Smith (1928), Esteban Pujasol

? Lamnek, S. (1980). Teorfas de la criminalidad
una confrontacién critica. Editorial Siglo XXI:
Meéxico.

* Ibid.

{(1937), entre otros, quienes considera-
ban que los sujetos presentaban una
alteracion glandular o cromosomdtica
que los predeterminaba para ser delin-
cuentes; se decia que la constitucion
individual posee una preparacidn para
rechazar o aceptar los impulsos crimi-
négenos. Como se puede apreciar la
tendencia era a considerar al sujeto
como el Unico responsable de la con-
ducta antisocial.

Es a partir de los afos sesenta del si-
glo XX cuando todo este tipo de inter-
pretaciones empiezan a tomar un giro
diferente y se inicia una busqueda para
formular una interpretacién diferente
del fenémeno, en donde la premisa
fundamental de la causa de la presencia
de la conducta antisocial no se centra
en el sujeto exclusivamente, como lo
hizo en sus origenes el modelo biolégi-
co, sino que se integra en el modelo
explicativo el medio en el que el indi-
viduo se desarrolia. Una de estas nue-
vas tendencias la representa la teoria
del etiquetamiento, la cual plantea que
el estudio del delito debia concentrarse
no en la accién sino en la reaccién
social®. Lo relevante de esta postura es
que al individuo no se le considera
como un ser predeterminado o predes-
tinado para presentar este tipo de com-
portamiento sino que es producto de
una multiplicidad de factores tanto
sociales como psicolégicos que lo lle-
van a cometer este tipo de conductas,

4 Larrauri, E. (1992). La herencia de {a crimino-
logfa critica. Editorial Siglo XXI: México.
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el problema no era el sujeto que actua-

ba sino el medio que los controlaba y -

en donde se desarrollaba. El punto de
apoyo a esta corriente de pensamiento
lo recibié de las teorias de la subcultura
y la anomia social, las cuales se funda-
mentaron en las corrientes funcionalista
y positivista. Los representantes mas
reconocidos  fueron  Merton y
Durkheim; el primero de ellos conside-
-raba que el comportamiento delictivo
no es s6lo un problema de socializa-
cién defectuosa .sino una situacion
creada estructuralmente®; mientras que
para Durkheim, el crimen tiene una
utilidad, ya que las condiciones de las
cuales forma parte son ellas mismas
indispensables a la normal evolucién
de la moral y del derecho. El crimen es
por lo tanto necesario: esta ligado a las
condiciones fundamentales de toda la
vida social, por ello es util. La libertad
de pensar de la cual nosotros gozamos
actualmente, no hubiera sido jamés
proclamada si las reglas que las prohi-
bian no hubieran sido violadas antes de
ser abrogadas. La filosofia libre ha teni-
do por precursores a los herejes de toda
clase que el brazo secular habia justa-
mente golpeado, finaliza diciendo
Durkheim.

Otro desarrollo teérico en este cam-
po corresponde al relacionado con la
subcultura, que tiene entre sus repre-
sentantes mds importantes a Cloward,
quien establece que el joven ubicado
en una situacién inferior en el entorno

*Ibid.
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social enfrenta una tension social que le
impide acceder a los objetivos cultu-
ralmente valorados por la sociedad®.
Esta corriente se fundamenta en el fun-
cionalismo, y su'premisa principal ‘sus-
tenta que por el hecho de existir un
proceso de socializacién defectuosa en
algunos individuos se ocasiona la apa-
ricion de los distintos tipos:-de delin-
cuencia. Al respecto sefala que el jo-
ven situado en los estratos inferiores de
la sociedad se enfrenta a una tensién
por no poder acceder a los objetivos
culturales valorados, frente a esta ten-
sién el joven renegara de los objetivos
culturales dominantes y desarrollara
unos valores propios de la subcultura
con los cuales se identificara. El desa-
rrollo de una subcultura aparecerd co-
mo respuesta a los problemas plantea-
dos por una mala ubicacién en la es-
tructura social’. En esta teoria la con-
ducta antisocial es vista como una res-

- puesta a la inadecuada estructura social

existente. Derivada de esta aproxima-
cion, en el pasado reciente ha surgido
la criminologia critica, la cual basa sus
postulados en una visién del control
social, es decir, plantea que la condicta
antisocial es una forma de control que
es ejercida por los grupos de poder.
Con base en esto aboga por la aplica-
cion de un método materialista histori-
co para el estudio de la desviacion,
bajo el supuesto de que la desviacién
debe analizarse en un determinado

¢ Lopez Rey, M. (1975) Criminologfa. Editorial
Aguilar: Barcelona.
7 Larrauri, E. La herencia ... Op. cit.

Una mirada fugaz a la atmdsfera filosofica actual...

contexto histérico que se encuentra
s
definido por un modo de produccion®.

FL ESCENARIO DE RUPTURA

Como lo demuestran las anteriores
ideas acerca de la antisocialidad, el pa-
sado reciente de la investigacion en las
ciencias sociales se ha caracterizado por
una polémica, tanto indtil como estéril,
sobre la direccién que deben seguir-las

* disciplinas que conforman a dichas

ciencias. En el fondo de las disputas
estan presentes los polos en los que
tradicionalmente se han desarrollado las
ciencias sociales. En uno de los polos se
sitian los que lanzan elogios al aspecto
tedrico de la investigacién; y por otro
lado, los que hacen apologias de los
aspectos aplicados de las distintas disci-
plinas. Desafortunadamente, esta con-
frontacién entre los tedricos y los aplica-
dos ha obstaculizado el avance de las
ciencias sociales, puesto que la disputa
se ha centrado en "teoria si, prdctica
no”, o bien "préctica s, teoria no"®, mas
que en desarrollar un cuerpo sistematico
de conocimientos que den una coheren-
cia tanto a los hallazgos tedricos como a
los aplicados. Lo anterior ha ocasionado
que en lugar de dedicarse a desarrollar
teorias explicativas de los fenomenos
sociales, o bien dar solucion a los pro-
blemas socialmente relevantes, los estu-

8 Ibid.

9 Con sus diferentes matices: cuantitativo no,
cualitativo si; cuantitativo si, cualitativo no:
nomoldgico no ideografico si; nomolégico si
ideogréfico no, etcétera.

diosos de estas ciencias hayan reducido
el proceso de investigacion a una dispu-
ta de caracter netamente epistemolégico
sobre la mejor manera de investigar el
objeto de estudio que les es propig,
haciendo a un lado los problemas tedri-
cos, metodolégicos y aplicados que son
el objeto de estudio de su disciplina.

En uno de los extremos los comen-
tarios han estado matizados por la cre-
encia de que las investigaciones empi-
ricas, a través de la definicién opera-
cional de los conceptos teoricos:

"... se olvidan, con la arrogancia
del ignorante, de las objeciones
de la gran filosofia contra la
praxis de la definicién: en nom-
bre de la exactitud cientifica, las
ciencias singulares, faltas de re-
flexién, contindan arrastrando
lo que aquélla habia proscrito
como resto escoldstico...""°

En el otro extremo estan las aproxi-
maciones que se inclinan por la idea de
que las ciencias sociales se acerquen al
estudio de los problemas que les son
propios a través de una visién pragmati-
ca, lo que Popper'' dio por llamar ins-
trumentalismo, en la cual el conocimien-
to es poder y la verdad utilidad. Desde
este punto de vista, no se pretende defi-

©adomo, T. W. (1989). Sociolégica. Taurus-
Humanidades: Madrid, pp. 217-218. .

" Popper, R. K. (1994). Conjeturas y rgfuta(;:o-
nes. El desarrollo del conocimiento cientifico.
Paid6s: Barcelona, p. 139.
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nir la verdad, o la realidad, sino solo
especificar un procedimiento para de-
terminar el significado de los términos,
con el propésito de asegurar los bienes
materiales, reduciendo, en palabras de
Popper, la verdad a utilidad y la realidad
en espiritu. Precisamente por su capaci-
dad de mutacién es que el instrumenta-
lismo se ha convertido en la visién ofi-
cial del conocimiento cientifico, ya que
a partir de dicha capacidad es posible
justificar cualquier conocimiento cienti-
fico teérico, con el sencillo razonamien-
to de cualquier evidencia én contra de la
teoria lo tnico que refleja es que en esa
situacion no es posible aplicarla, pero
que es exactamente correcta alli en don-
de es factible utilizarla.

Entre estos polos, tradicionalmente
las distintas disciplinas han seguido
caminos contrapuestos, ya que por
ejemplo, en las ciencias sociales, la
investigacion se ha sesgado mas hacia
aspectos tedricos, dado que se tiene la
creencia de que el cientifico social se
debe limitar exclusivamente a reflexio-
nar sobre los fenémenos con la finali-
dad de explicarlos. En ‘esta visién del
ejercicio profesional subyace la idea
mitica de que con el simple hecho de
conocer las causas de un problema,
éste se solucionard. En el otro extremo
estan las ciencias de la salud, ya que en
éstas a diferencia de las anteriores, la
generalidad de los esfuerzos se dirigen
a la bisqueda de estrategias que den
una répida selucién a los problemas de
salud, y como en la mayoria de las
ocasiones se empieza a investigar

18

cuando el problema estd ya presente,
no es posible encontrar las causas que
lo produjeron, a no ser que se disefien
estudios retrospectivos. Para las cien-
cias sociales, lo mas adecuado en este
momento de reflexién, es acercarse a la
investigacion empirica con la visién de
que, si bien el desarrollo de teorfas
generales que expliquen las causas que
originaron los fenémenos sociales es
fundamental, también lo es el estudio

" empirico de los mismos. Adoptar esta

vision permitiria eliminar el supuesto
divorcio entre los conocimientos tedri-
cos y los empiricos, ya que a partir de
esta postura se estarfa consciente de
que la teoria debe orientar la investiga-
Cién empirica, y'ésta, a su vez, confir-
mar, reformular o anular los sistemas
tedricos, como tan acertadamente lo
menciona Rojas'2 :

No obstante, aunque no se haya su-
perado la disputa, en la actualidad exis-
te la tendencia de hacer a un lado tanto
los abundantes comentarios surgidos en
la mayoria de las-escuelas de las cien-
cias sociales sobre la inutilidad de los
datos practicos, asi como también las
mltiples declaraciones, en el sentido
de que en casi todas las investigaciones
de corte tedrico, debido a su alto nivel
de generalizacién, los conceptos mane-
jados en dichos estudios tienen muy
poco que ver con la vida cotidiana.
Cada vez mas se esti fortaleciendo Ia

"?Rojas, S. R. (1991). Gufa para realizar investi.

gaciones sociales. Plaza y Valdez: México, p.
89.

Una mirada fugaz a la atmdsfera filosofica actual...

vision de que tanto la gran teoria como
Ia investigacion empirica son esencial.es
para el desarrollo de las ciencias socia-
les, por lo que se debe evitar caer en el
fetichismo del concepto y en la inhibi-
cién metodolodgica. Lo anterior ha oca-
sionado que se’ dé un mayor acerca-
miento entre ambas posturas, puesto
que Gltimamente es muy frecuente que
los tedricos incorporen en su andlisis
hallazgos empiricos que apoyen sus
afirmaciones, con la finalidad de reba-
sar la atmoésfera puramente especulati-
va. De la misma manera, recientemente
los apologistas de la empiria se estin
respaldando en cuerpos tedricos que
den mayor fundamento y explicacién a
“los hallazgos obtenidos en su trabajo,
con el propésito de trascender el &mbi-
to netamente tecnolégico.

- Ademéas de las anteriores disputas,
otro hecho que ha eclipsado el desarro-
llo del campo de la investigacién cienti-
fica, es el enciclopedismo en el que han
caido la mayorfa de las escuelas que
forman profesionales en las- ciencias
sociales. Esta tendencia enciclopedista
ha tenido como consecuencia .que las
curriculas formadoras de. profesionales
-en. ciencias sociales se hayan atiborrado
de cursos sobre teoria del .conocimien-

. to"?, que dada la nula formacién de los

alumnos en investigacion, son espacios
curriculares casi muertos, ya que es
poco més que inutil poner a reflexionar
sobre-aspectos tedricos y aplicados de la

Y Como autor principal de este ensayo, reconoz-
co que fui uno de sus promotores.

investigacién a quienes no tienen nin-
guna experiencia en investigacién y por

" consiguiente en la construccion de co-
nocimiento cientifico. Cada vez estoy
mas convencido que para evitar el enci-
clopedismo en el que han caido los
cursos de investigacion y metodologia,
es conveniente primero motivar a los
alumnos hacia la investigacién y una vez
logrado esto, dirigirlos hacia la realiza-
cion de investigaciones en las que ellos
sean los responsables de su conduccién,
puesto que sélo a través de esto serdn
capaces de reflexionar sobre su practica
de investigacién, y no que se pongan a
reflexionar sobre una practica de investi-
gacién - cuando realmente nunca la han
tenido, ya que si bien la filosofia de las
ciencias es una reflexion, ésta supone un
conjunto de trabajos cientificos hechos o
en curso, sobre los cuales reflexionar,
para analizarlos y eventualmente llegar a
determinar planteamientos epistemolé-
gicos™.

Precisamente, es necesario en la ac-
tualidad hacer a un lado la disputa esco-
Jastica entre tedricos y practicantes, asi
como también la orientacién enciclope-
dista de la ensefianza de la investigacion
cientifica en las ciencias sociales y no
solamente eso, sino también es ineludi-
ble dejar en el badl de los recuerdos la
nocién de que las ciencias humanas se
deben sentir satisfechas con la sola ex-

 Martinez, R. F. (1990). La formacion de in':fdgs):::
gadores educativos. Editorial de la UAA: Mé
co, p. 19.
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plicacion del surgimiento, prevalencia y
mantenimiento de un determinado pro-
blema social, y permitir que penetren
vientos de cambio que preparen una
atmosfera que se rija por la creencia de
que para trascender el plano puramente
especulativo es imprescindible superar
la idea mitica de que con el simple he-
cho de conocer las causas de un pro-
blema, éste se solucionara. Es muy pro-
bable que esta creencia sea producto de
la influencia que en determinado mo-
mento tuvo cierta corriente psicoldgica
en la comunidad cientifica, la cua! esta-
blecia que con el simple hecho de ha-
cernos conscientes de los origenes de
nuestros conflictos (Iéase explicar éstos a
partir de sus causas), nuestros conflictos
se resolverian y lograriamos ajustarnos
adecuadamente a nuestro entorno social.

No puede prolongarse por més tiem-
po el seguir metiendo la cabeza dentro
del hoyo como el avestruz e ignorar que
en las ciencias sociales se necesita que
fluyan vientos de cambio, mas adn to-
mando en consideracion que a partir de
la caida del socialismo real se ha dejado
sentir una crisis de paradigmas, que en
palabras de Osorio, ha propiciado perci-
bir un vacio tedrico que no ha permitido
afrontar cientificamente los nuevos retos
surgidos ante la proximidad del cambio
del milenio, ya que como se reconoce
en esos circulos, en la actualidad han
surgido una gama de interrogantes que
trastocan de una manera muy radical la
vigencia de la filosofia marxista como

20

elemento aglutinador de todas las accio-
nes sociales del ser humano; tal es el
caso de la globalizacién, la organizacion
neoliberal de la economia, la reforma
neoconservadora del Estado, los proce-
sos de democratizacién, por s6lo men-
cionar los mas destacados'®. Esta crisis
no sélo ha impactado el dmbito de la
comprension y solucién de los proble-
mas sociales empiricos, sino también la
construccién de conocimiento teérico,
tal y como los sefala Zabiudosky'®
cuando dice, que las grandes teorias
basadas en el estructuralismo y el mar-
xismo las  cuales fundamentaron el
quehacer en ciencias sociales durante
mucho tiempo han perdido vigencia,
puesto que han démostrado ser incapa-
ces de dar cuenta de las transformacio-
nes de la sociedad contemporanea; lo
que ha ocasionado un agotamiento de
las visiones totalizadoras, asi como tam-
bién de las explicaciones deterministas
que se inclinan por explicar la accién
del hombre por causas Unicas.

Como se desprende de las anteriores
ideas, el estado de convulsién en- las
ciencias sociales no solamente se ha
sentido en el dmbito de los nuevos pro-
blemas sociales que han surgido y a los
cuales se debe dar respuesta, sino tam-
bién en el concepto mismo de explica-

'S Osorio, ). (1994). Los nuevos socidlogos: ten-
dencias recientes de la sociologia latinoameri-
cana. Estudios Latinoamericanos. Num. 1,
Nueva Epoca, pp. 25-44.

16 Zabludosky, G. (1995). Sociologfa y politica el
debate cldsico y contempordneo. Migue! Angel
Porria: México, p. 129.
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cién causal deductiva que ha estado
vigente hasta nuestros dias dentro de las
ciencias sociales. En esta altima situa-
cién también se pueden identificar dos
posturas claramente diferenciadas; por
un lado estan los autores que niegan la
posibilidad de obtener en las ciencias
sociales algun conocimiento causal, por
otro lado estin los que afirman que el
concepto de causalidad utilizado en las
ciencias sociales es de una forma radi-
calmente distinto del empleado por las
ciencias naturales. Ante esta disyuntiva
se alza la voz de Maclintyre, quien sefia-
la que es obvio que las ciencias sociales
proporcionan cierto tipo de conocimien-
to causal, por lo que proponer dos plan-
teamiento de causalidad, uno para las
ciencias naturales y otro para las sociales
es a todas luces implausible, no por el
hecho de que se deban multiplicar signi-
ficados del término causa por motivos
semanticos generales, sino por el hecho
de que en un sin fin de situaciones se
indagan las causas de un fenémeno adn
sin conocer si se trata de causas natura-
les o sociales, siendo en este caso muy
coman invocar causas naturales hasta el
punto de excluir causas sociales y a la
inversa'’. Mas recientemente, vinculado
con este tema, la Comision Gulbenkian
integrada por cientificos sumamente
distinguidos (seis de las ciencias socia-
les, dos de las ciencias naturales y dos

7 Maclntyre, A. (1980). Causalidad e historia. En
J. Manninen y R. Toumela (Comp.). Ensayos
sobre explicacién .y comprensién. Contribu-
ciones a la filosofia de las ciencias humanas y
sociales. Alianza Editorial: Madrid, p. 55.

de las humanidades), en una serie de
sesiones de reflexion sobre el presente y

. e} futuro de las ciencias sociales, ha

llegado a la conclusion de que aunque
las explicaciones que se pueden dar de
la estructuracion histérica del universo
natural y de la experiencia humana no
son de ninguna manera idénticas, tam-
poco son contradictorias, y ambas estin
relacionadas con la evolucién; por lo
que aconseja que es menester que los
cientificos, independientemente de cual
sea su filiacion, reconozcan que los
principales problemas que enfrenta’ una
sociedad compleja no pueden resolverse
descomponiéndolos en pequefas partes
que parecen faciles de manejar analiti-
‘camente, sino mas bien abordandolos -
tanto a esos problemas como a los seres
humanos y a la naturaleza- en toda su
complejidad y en sus interacciones'®.

La sistematizaciéon inductiva es otra
de las areas que ha puesto un freno a los
limites y a los posibles alcances de la
nocion filoséfica de explicacion causal
deductiva en las ciencias sociales. Este
freno ha sido de tal magnitud que en
ocasiones, ya no es aceptada ni en su
forma clasica ni en su forma moderna,
con lo que la elaboracion del saber en la
ciencia como conocimiento de las cau-
sas ha entrado en crisis y ha sido practi-
camente abandonado por la misma
ciencia. Sin embargo, a pesar de las

18 \Wallerstein, 1. (1996). Abrir las ciencias socia-
les. Informe de la Comisién Gulbenkian para la
reestructuracién de las ciencias sociales. Siglo
Veintiuno editores: México, pp- 86-87.

21



Conferencia Magistral

proclamas de la desaparicién de la cien-
cia de la explicacién causal deductiva,
existen voces que se alzan sefialando las
fallas de las explicaciones probabilisti-
cas, asi como también el riesgo que
corre la ciencia en general al dar cabida
a estas interpretaciones pesimistas,. en
donde el desarrollo de la explicacion
causal en lugar de progresar tiende a
desaparecer y en el mejor de los casos a
regresar a su estado original, como se
desprende de las siguientes ideas en
donde se afirma que los puntos de parti-
da permitidos en una explicacion fisica,
no parecen intrinsecamente méas avan-
zados en una época més- o menos re-
ciente. Incluso hay un sentido en el que
las revoluciones paradigméticas pudie-
ran ser regresivas'®. Las voces intentan
silenciar a los pesimistas recurriendo a
sefalar el peligro que se corre de hacer
€co a sus argumentos, puesto que de
prestar oidos, -a decir de Russell, podria
esperarse el decaimiento de la fe cienti-
fica que conduzca, como ave Fénix, a la
actualizacién de las cenizas de las su-
persticiones precientificas®®. En apoyo de
estas ideas, continta diciendo Russell,
que tanto la segunda ley de la termodi-
namica como el principio de indetermi-
nacién que tanto inquieta a algunos,
estan basados ‘en un supuesto consagra-

¥Kuhn, T. S. Las nociones de causalidad en el
desarrolio de la fisica. En M. Bunge; F. Hal-
bwachs; T. Kuhn; L. Rosenfeld y J. Piaget (Eds.)
Las teorias de la causalidad Ediciones Sigueme:
Salamanca, Espafa, p. 22.

Russell, B. La perspectiva cientifica. Editorial
Planeta: México, p. 72.
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do por el tiempo, a todos luces erréneo
de que:

“.. todo lo que no puede ser .
demostrado como falso debe ser
supuesto verdadero”'

Pareceria, ahonda.Russell, que el
hombre de ciencia actual conoce que
es respetado y siente que no merece
tanto respeto, ya que segin ellos, estan
conscientes de que el mundo es mas
confuso de lo que habfan pensado, por
lo que saben mucho menos de él de lo
que sus predecesores de los siglos XVII|
y XIX crefan saber, adoptando por con-
siguiente una posicién mas humilde
diciendo, “mis predecesores en efecto
pueden haber afirmado cosas desagra-
dables de ustedes, porque eran arro-
gantes e imaginaban que poseian algtin
conocimiento. Yo soy mds humilde, y
no proclamo saber nada que pueda
controvertir vuestros dogmas”?. Sin
embargo, esta humildad es Gnicamente
aparente, ya que en nuestros dfas:

“... el orden establecido hace

caer con profusién encomiendas

y fortunas sobre los hombres de .

ciencia, que se convierten més y

mds en sostenes de la injusticia

y del oscurantismo sobre el que

estd basado nuestro sistema so-

cial. ...Nuestra edad se caracte-
riza por sustituir el poder de un
modo creciente a los. antiguos

B ibid., p. 77.
2bid.. p. 82,
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ideales; y esto sucede en la
ciencia como en cualquier otra
parte. Mientras la ciencia como
persecucion del poder triunfa
cada vez mds, la ciencia como
persecucion de la verdad estd
siendo matada por el escepti-
cismo que la habilidad del hom-
bre de ciencia ha engendra-
do'”23'

Al margen de estas discrepancias de
orden teleolégico de la ciencia moder-
na, y con la finalidad de superar la
crisis en la que ha cafdo la explicacién
causal deductiva, ha surgido una nueva
terminologia cuyos origenes se pueden
encontrar desde el siglo XVIII, en la que
el concepto de condicionalidad aspira
tomar el puesto de la tan venerable
explicacion causal. A pesar de lo apa-
sionante de este tema, el propésito del
presente ensayo no es ahondar en esta
discrepancia, sino presentar un pano-
rama muy general del estado actual del
conocimiento en las ciencias sociales.

En el aspecto metodologico, tam-
bién es necesario romper en las cien-
cias sociales con ciertas concepciones
que han sido tomadas de las ciencias
naturales, como es el hecho de que las
hipétesis deben encaminarse a la bus-
queda de eventos que expliquen un
determinado fenémeno social, debido a
que esta condicion se centra en poner
de manifiesto el papel protagénico de
las hipétesis en la investigacion, pero

ibid., pp. 82-83.

de investigaciones que fratan de dar
cuenta de las relaciones que existen en
las diferentes porciones de un mismo
fenémeno social o en los distintos esta-
dos del ser de un conjunto variado de
fenémenos, olvidando por completo
mostrar que se debe, antes de comen-
zar a explicar el porqué los fenémenos
son asi y se presentan con esa magni-
tud, construir un conocimiento a partir
de hipétesis que tengan como propdsito
indagar sobre el modo y la forma en
qué estd constituido el ser de los feno-
menos sociales; esto es, la forma de
comprender. En otras palabras, la fun-
cién de las hipétesis en la investigacion
social no solamente es indagar sobre las
variaciones cuantitativas de los feno-
menos, sino también deben sumergirse
en el espeso y denso follaje de la refle-
xién, en la dimension comprensiva
sobre la existencia o no existencia de
un cierto modo de ser de un fenémeno
social determinado.

EL ESCENARIO DE CONSTRUCCION

Finalmente, no resta mas que decir
que este breve ensayo tuvo como pro-
pésito brindar una visién integradora
del quehacer cientifico que se funda-
menté en el principio de que tanto la
gran teorfa como la préctica (lo empiri-
co) son esenciales para el desarrollo de
las ciencias sociales, por lo que se debe
evitar caer en el fetichismo del concep-
to y en la inhibicién metodolégica, ya
que como habilidades puras podemos
ver en ellas medios que garantizan que
no aprendamos mucho acerca del
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hombre y de la sociedad, la primera por
su oscurantismo formal y nebuloso, y la
segunda por su inventiva formal y va-
cia®. Para esquivar el riesgo de sucum-
bir ante el fetichismo del concepto, o
bien, ante la inhibicion metodolégica,
lo méds adecuado serfa desarrollar, co-
mo tan acertadamente Mills lo sugiere,
la imaginacion sociolégica, ya que a
través de ésta serd posible que el cienti-
fico social no sélo comprenda el esce-
nario histérico mas amplio en el que
estd inmerso, sino también que se co-
nozca a si mismo. Es decir, que transite
de los caminos mas impersonales y
lejanos a las caracteristicas mas intimas
de su yo humano, ademés que vea las

relaciones que guardan ambos momen-
tos del ser.

Ademas hacer uso de la imaginacién
sociolégica permitira eliminar la creen-
cia sustentada desde el siglo XIX, prin-
cipalmente por los cientificos naturales,
de que el conocimiento se divide en
dos campos jerarquicamente ordena-
dos; el de la ciencia y el de la filosofia,
en la cual la ciencia tomada como co-
nocimiento cierto ocupa la cima de la
jerarquia y el conocimiento filoséfico
por ser imaginado e incluso imaginario,
estd ubicado en el peldafio mas bajo de
dicha ordenacién. Las consecuencias
de esta creencia han sido muy graves,
principalmente dentro de las ciencias
sociales, debido a que los estudiosos de
las realidades sociales han estado atra-

#Mills, R. (1975). La imaginacién socioldgica.
Fondo de Cultura Econémica: México. p. 92.
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pados durante todo ese tiempo en el
analisis discursivo del supuesto orden
jerarquico existente en el conocimien-
to. Y no solamente esas han sido las
consecuencias, sino que también a
medida que se ha endurecido cada vez
mas esta vision epistemolégica, se ha
generado una profunda divisién entre
los cientificos sociales en torno a los
problemas epistemoldgicos propios de
las disciplinas que comprenden las
ciencias sociales. La eliminacién de
esta creencia en el circulo de cientificos
haria posible volver a pensar en estas
esferas en términos de que, si bien
estin separadas, son idénticas, puesto
que las dos son aliadas del conocimien-
to en la basqueda de la verdad, y hacer
a un lado de una vez y para siempre, Ia
lucha epistemolégica sobre cual es el
conocimiento cientifico legitimo, para
que de esta forma como sefiala Wallers-
tein, se rompan las barreras artificiales
entre los seres humanos y la naturaleza,
ya que ambos forman parte de un uni-
verso Gnico enmarcado por la flech
del tiempo?. ’
Es evidente que como resultado de
que los seres humanos y la naturaleza
coexistan en un espacio y tiempo, las
ciencias sociales y las ciencias de la
naturaleza deben generar sus conoci-
mientos como producto de la interac-
cién ontoldgica que les tocé compartir
hasta el final de los tiempos y que esa
interaccién sea real y no una mera cor-
tesfa formal que encubre la imposicién
de las opiniones de un segmento de los

# Wallerstein, I. Abrir las ..., Op. cit., p. 81.

Una mirada fugaz a la atmésfera filosofica actual...

cientificos del mundo, como lo son los
cientificos naturales. Esta nueva .fc’>rma
de interaccion ontolégica permitiria el
surgimiento de cientificos que domina-
ran multiples dreas de conocimiento,
limitados exclusivamente por sus capa-
cidades intelectuales y no por frontgras
organizativas disciplinarias determma—
das burocraticamente por autoridades
gubernamentales o educativgs_,’pqesto
que como concluyé la Comisién Gul-
benkian para la reconstruccion (lieglas
ciencias sociales, construir conocimien-
to histérico no es una facultad exclusiva
del historiador, ni ser sociélogo es una
propiedad exclusiva de una persona
que se hace llamar sociélo'go, sino una
obligacion de todos los cientificos so-
ciales. Mas aun, tampoco es ab;oluta—
mente seguro que los historiadores
profesionales necesariamente  sepan
mas sobre las explicaciones historicas,
ni que los socidlogos sepan mas sobre
los problemas sociales que cualquier
otro cientifico social, debido a que no
existen monopolios de sabiduria ni
zonas del conocimiento reservadas a Igs
personas con determinado titulo uni-
versitario®. .

Esta nueva visién en las ciencias so-
ciales requiere que se den transforma?-
ciones también en la estructura organi-
zativa de las universidades y se rompa
la costumbre de que los profesores
pertenezcan a un solo departamento
que corresponde frecuentemer}te con
aquel donde tienen un t|’tu|o‘mazs7 avan-
zado. La Comisién Gulbenkian®’ reco-

% |bid. , p.106.
27 ibid, , p.113.

mienda que se. disefie una estructura
organizativa en donde los profesores

- tuvieran cuando menos dos nombra-

mientos en el mismo nimero de depar-
tamentos, uno en el que se tiene el
titulo mas alto y un segundo en donde
han mostrado interés o hecho algin
trabajo de importancia. Lo anterior
permitiria que el debate intelectual en
los departamentos, los planes de estg-
dio ofrecidos, los puntos de vista consi-
derados relevantes y factibles se trans-
formarfan y darfan como produck? un
enriquecimiento  del  conocimiento
cientifico.

La leccién que se deriva de todas es-
tas controversias presentadas en este
ensayo ha venido a reafirmar una vez
mds, que las ciencias sociales no avan-
zan exclusivamente a través de la ela-
boracién de estudios empiricos, sino
que el motor principal del progreso
cientifico es el conflicto y la sintesis
entre diferentes tradiciones de pensa-
miento. Hecho que viene a fortalecer la
afirmacion de Alexander, de que'el
desarrollo cientifico consiste en la dlfg-
renciacion de un campo del conoci-
miento por medio de un debate genera-
lizado no empirico acerca dg c6mo
explicar un determinado dominio empl-I
rico, a diferencia de como establece“e
positivismo, mediante un desarr(i 3
progresivo de tipo lineal y acumulall
vo®,

» Alexander, J. (1990). la centralidz(timgtzEdl:s)
clasicos. En A. Giddens, J. T_urner );ona| *ora b
La Teoria social, hoy. Cons€jo Nac
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:SON CIENCIAS LAS CIENCIAS SOCIALES?

UN EJEMPLO DE LOS MULTIPLES PROBLEMAS QUE DEBEN
CONSIDERARSE EN LA CREACION DE UN CENTRO O INSTITUTO DE
INVESTIGACION

Los asi llamados cientificos sociales,
individuos formados en el ambito de las
Ciencias Sociales, recurren a un término
de manera cotidiana sin reflexionar en
las consécuencias de su utilizacién: nos
referimos al concepto de "ciencia”.

En los diccionarios de uso continuo,
en programas de estudio, revistas espe-

.cializadas e inclusive en el nombre de

algunas carreras profesionales —un
ejemplo es: "ciencias politicas"— aparece
de manera reiterada y como un lugar
comun el término ciencia.

De manera modesta, este ensayo
pretende apuntar, sefalar y girar en
torno a la siguiente idea, herética sin
duda y molesta para muchos: las llama-
das ciencias sociales no son ciencias. Ei
término ciencia debe ser utilizado sélo
para las ciencias naturales, no asi para
el campo de lo social, de lo humano.

El conocimiento tiene diversas for-
mas de expresion y la ciencia es una de
ellas. Esto no quiere decir que las disci-
plinas sociales, al no ser tales, tengan
una posicién subordinada, menor en
jerarqufa o en validez respecto a las

Carlos Jiménez Solares
Departamento de Sociologfa Rural, UACh

ciencias naturales. Este es un ejemplo
de los muiltiples problemas que deben
considerarse en la creacién de un cen-
tro o instituto de investigacion; todavia
mas, una estructura construida para
dicha actividad, debe permitir la libre
discusién, sin menoscabo de todos los
problemas concernientes a las discipli-
nas sociales.

UN VIAJE NECESARIO A UN PASADO
RECIENTE

Para comprender hoy dia la situa-
cién y los problemas de las disciplinas
sociales, debemos retroceder por lo
menos a la decadencia de la cosmolo-
gia medieval y al rompimiento europeo
con el antiguo orden que tom¢ la forma
de la llustracién.

El gran sistema teolégico de la Edad
Media ha fascinado a muchos pensado-
res sociales: Maistre, de Bonald y Aguste
Comte, por nombrar algunos. Cualquie-
ra que haya sido el orden social, se ba-
saba en el poder, en los privilegios, en la
tiranfa de la coercién y se caracterizé
por una estructura estable de clases. En
la jerarquia medieval, la tierra era el
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despreciable sétano del universo; era lo

mas apartado de Dios. Se distinguia .

como un lugar de prueba para las almas
y los seres cuyo destino adin no se habia
determinado. La gran importancia del
concepto medieval del mundo fue que
el Creador, en sus designios, tenia un
interés especifico: la tierra era un esca-
I6n para la salvacién. Por ello, el no
estar conforme con el estado de cosas,
criticarlo, pensar en el cambio o actuar
en pos de él, significé estar en contra de
la creacién y sus leyes y, por tanto, en
contra no sélo de la posibilidad de sal-
vacién, sino de Dios mismo.

Todos estamos familiarizados con las
ideas de Copérnico, Bacon y Newton y
sabemos de la aparicién de la ciencia
moderna en la Europa noroccidental en
el siglo XVII, que gradualmente anuncia-
ron un nuevo panorama mundial reem-
plazador del medieval.. Estamos hablan-
do del periodo més espectacular de la
historia de la ciencia, de una verdadera
revolucién cientifica donde el mundo
cambié de aspecto en tan solo 144 afios:
de 1543 con Copérnico ("Sobre la revo-
lucion de las 6rbitas celestes") - hasta
1687 con Newton ("Pnncnpla Mathema-
tica").

Esta revolucion implicé para el hom-
bre el reemplazo de un universo geocén-
trico por uno heliocéntrico.  Representa
la pérdida de su geocentricidad no sélo
en un sentido espacial, sino también -y
quizd mas importante- psicolégico, tra-
ducido éste en la angustia experimenta-
da ante un universo en estado de pro-
gresiva decadencia y ruina.
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La gran importancia de la nueva con-
cepcién newtoniana -del mundo fue
marcar el final de un periodo de angus-
tia. Al mecanizar a la naturaleza, en

“realidad Newton cambi6la triste vision

de un universo cadtico & indiferente a la
suerte del hombre por una armonia y
seguridad nuevas. El universo se trans-
formé en una estructura similar a un
reloj automadtico, que no necesitaba la
vigilancia continua y providencial . de
Dios, como en la cosmologia medieval;
el Creador so6lo le habia dado el primer
impulso y la naturaleza continuaria fun-
cionando sola durante toda la eternidad,
gobernada por sus propias leyes inexo-
rables y regulares. El mundo se volvié
hospitalario para el hombre, en un sen-
tido totalmente distinto al mundo me-
dieval: las obras de la naturaleza en
todas partes ofrecian suficientes testimo-
nios de una nueva deidad; un Dios que
dirige el universo en forma regular y
legal, no de manera airada y catacllsml-
ca {Becker, 1968 25).

Con el advemmlento de Newton el
modelo mecanico del universo obtuvo
la hegemoma intelectual. En efecto, este
es un elemento mas del cambio psicolé-
gico ocasionado por la revolucién cienti-
fica. La maquina fue y es un simbolo tan
caracteristico de la sociedad’ capttallsta
moderna como lo fue el "cuerpo social"
de la sociedad feudal. Los cuerpos son
unidades indisolubles, pierden sus carac-
teristicas esenciales cuando se las divide
en partes. Las maquinas, por el contra-
rio, pueden desmontarse para ser estu-
diadas y-luego ser reconstruidas. Cada

parte cumple una funcién separada y
analizable, el todo opera de un modo
regular y ordenado que puede ser descri-
to a través del funcionamiento de sus
partes separadas, pero con una relacién
mutua y estrecha. El modelo de la ma-
quina pronto fue ampliado del mundo
natural al mundo del hombre.

La nueva vision impulsé el conoci-
miento cientifico, que a diferencia de las
antiguas formas de conocimiento, no era
pasivo sino activo, y produjo una devo-
cién por los artefactos cientificos y una
busqueda constante de los secretos de la
naturaleza, dejando atras los grandes
problemas de la realidad social cotidia-
na, exactamente como se hace hoy en
dia.

El desarrollo de las ciencias naturales
fue un proceso de constante aprehension
de hechos y su manipulacién experi-
mental. La nuéva Ciencia encontré bajo
el mundo superficial, con toda su infinita
variedad de colores, texturas y objetos
variados 'y pasajeros, un mundo de ma-
sas absolutas interactuando entre si en
funcién de leyes invariables y regulares.
Estamos hablando de una hegemonta: la
de la racionalidad cientifica, en oposi-
cién a los temas religiosos de la fe, lo
sobrenatural la tradicion (Lewontin,
1987: 59).

Si el periodo que va de Copérnico a
Newton (siglos XVI-XVI!) representé el
extraordinario auge de la ciencia natural,
el siglo XVIll fue -si se permite la expre-
sion- una revolucién en lo concerniente
a las disciplinas sociales. Dicho siglo es

el punto de partida mas légico para
quien esté interesado en los origenes de

" lo que hoy llamamos Ciencias Sociales.

En efecto, los pensadores del siglo
XVIII observaron que la ley general de la
gravitacién de Newton no fue el resulta-
do exclusivo de la teorizacién ni de la
experimentacion u observacién espora-
dica desprovistas de una guia tedrica. Su
descubrimiento fue el fruto de la riguro-
sa aplicacion del método cientifico.

Los “Philosophes” pensaron y creye-
ron: si la ciencia natural habia revelado
la accién de las leyes naturales en el
mundo fisico, ‘entonces podrian descu-
brirse leyes similares en el mundo de lo
social y cultural, en el mundo del hom-
bre. Estos hombres edificaron su ideal
de explicacion y comprension segin el
modelo de las Ciencias Naturales. Se
inspiraron en Newton cuyo método no
era la deduccién pura, sino el analisis.

Era una concepcién del universo ba-
sada en la aplicabilidad universal de las
leyes naturales. La compleja multiplici-
dad de los fenémenos naturales se redu-
jo a una sola ley universal: "Orden" para
el mundo fisico y el "Progreso" para el
mundo social y cultural (Zeitlin, 1970:
15). Asi, el método cientifico llegé a ser
una herramienta indispensable para el
estudio de todos los fenémenos natura-
les y sociales, sin distincién entre ellgs.
Esta vision se convertiria en hegeménlga
llegando hasta la actualidad con el arri-
bo y permanencia del Positivismo.

Las construcciones intelectuales _del
siglo XVIII se erigieron sobre los cimien-
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tos colocados por los pensadores del
siglo XVII -Descartes, Spinoza, Leibniz,
Bacon, Hobbes y Locke- ordenaron,
tamizaron, desarrollaron y aclararon esa
herencia con el fin de criticar, dudar y
demoler las visiones medievales, pero
también, y quizd lo fundamental: de
construir nuevos saberes sobre el mundo
humano y la vida social.

Todos los aspectos de la vida y la
obra del hombre estaban sujetos a exa-
men critico. Estudiaban cientificamente
el orden factico existente para aprender
a trascenderlo: se trataba de crear un
mundo nuevo basado en la razén y la-
verdad -aprehender el universo y subor-
dinarlo a las necesidades humanas- ya
que los valores e instituciones tradicio-
nales eran irracionales, contrarias a la
naturaleza del hombre. La critica se
convirtié en el arma mds importante de
los fildsofos.

Tan poderosa fue la critica que sin-
ella no podriamos explicar los cuatro
temas centrales del pensamiento del
siglo XVIII: 1). Reemplazo de lo sobrena-
tural por lo natural, de la religién por la
ciencia, los derechos divinos por la ley
natural y los sacerdotes por los filésofos;
2). La exaltacion de la razén, guiada por
la experiencia, como instrumento para
resolver los problemas sociales, politicos
y religiosos; 3). Perfectibilidad del hom-
bre y su sociedad y, en consecuencia, fe
en el progreso de la raza humana vy,
finalmente, 4). La preocupacién por el
derecho a liberarse de la opresién y de
la corrupcién de los gobiernos.
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En el siglo XIX, el orden, el progreso
y la critica fueron las preocupaciones
fundamentales ubicadas en el centro de
los discursos de la teorfa social. Sin em-
bargo, con el transitar del tiempo una de
ellas -la critica- desdoblada hacia la re-
forma y la revolucién, se encamina lue-
go sobre el territorio seguro de la refor-
ma. Posteriormente, al final del siglo XX,
desaparece casi por completo el sentido
critico, dejando el espacio libre s6lo al
orden y al progreso, que se vuelven
temas prioritarios.

UNA RESPUESTA ACRITICA
COMPARTIDA POR CASI TODOS

:Qué es la Ciencia? Si esta pregunta
fuese planteada a un grupo de académi-
cos ;Cudl serfa la respuesta? Muy proba-
blemente algo como esto: "la Ciencia es
la explicacion objetiva y racional del
universo" (Gortari, 1969: 14). Detenga-
monos un poco en ello.

La explicacion cientifica es objetiva
porque representa las formas en que se
manifiestan los procesos, cuya existencia
no depende de las sensaciones, ni tam-
poco de la conciencia, el pensamiento,
las pasiones o la voluntad de los sujetos.
En rigor, la explicacién cientifica es el
reflejo mental que los hombres se for-
man de los procesos existentes y de su
comportamiento. Por eso, la objetividad
de la ciencia permite que todo conoci-
miento pueda ser verificado y compro-
bado en cualquier momento y por cual-
quier persona. :

La explicacién cientifica es racional
porque establece, por medio de la ra-
76n, las conexiones posibles entre todos
y cada uno de los conocimientos adqui-

ridos. Asf se construye una densa red de

vinculos, implicaciones y otros tipos de
relaciones posibles entre los procesos
conocidos. Luego, dichas conexiones
racionales son sometidas a la prueba
decisiva de la experiencia, ajustandolas,
modificandolas y afindndolas cuantas
veces sea necesario, hasta conseguir que
representen los enlaces existentes entre
los procesos reales. Y cuando esto se
logra, y s6lo entonces, las conexiones
racionales.se convierten en conocimien-
tos objetivos.

El universo, objeto dnico que la
ciencia descubre y explica, es el conjun-
to total de los procesos existentes de
manera independiente a cualquier sujeto
en particular y al modo como éste los
conozca, los ignore o se los imagine. En
ese conjunto de todo lo que existe obje-
tivamente, se encuentra incluido el
hombre como una de sus partes inte-
grantes. También estan comprendidos
en el universo los, diversos nexos exis-
tentes entre el hombre y los procesos
naturales, lo mismo que las relaciones
sociales establecidas entre los hombres.
Por consiguiente, el universo es la fuente
inagotable del conocimiento cientifico y,
a la vez, es la base ineludible para su
comprobacién.

Lo anteriormente mencionado es la
idea definitoria de Ciencia, compartida
por la mayoria de cientificos. Es en este
momento cuando se nos aparece, de

forma nitida, la separacion entre objeto y
sujeto, fundamento de esta nocién. El
objeto es la naturaleza con su orden y su
objetividad, con sus leyes inmutables; el
sujeto es el cientifico cuya mision es
descubrir y poner en claro la objetividad
y las leyes inmutables, ya sea del mundo
natural o del mundo del hombre. Esta
forma de concebir la Ciencia, dominante
a lo largo de nuestro siglo XX, olvida
que el sujeto generador de conocimien-
tos también forma parte de la naturaleza
estudiada y no es algo externo a ella.

Ahora, continuemos con la revision
de algunas definiciones, mismas que son
tomadas en la mayoria de los casos para
su uso académico sin la menor preocu-
pacion por sus implicaciones tedricas y
practicas:

a) "La ciencia es una actividad humana
orientada hacia la formulacién siste-
matica de las probabilidades de repe-
ticion, hipotética o real, de determi-
nados fendmenos que, para los fines
perseguidos, se consideran idénticos”
(Rivadeo, 1981: 37).

De esta definicién surgen de inme-
diato las siguientes preguntas: ;Como
se lleva a cabo tal formulacién siste-
matica? Se habla de determinados
fenomenos, pero ;Cuales son estos? y
sobre todo, se habla de fenémenos
idénticos y de su posibilidad de repe-
ticion 3Es esto posible en el estudio
de la sociedad donde el tiempo, la
historia, es la caracteristica del deve-
nir humano? Dicho en otras palabras:

33



Ponencias Orientadoras

;En la historia se repiten fenémenos
como para considerarlos idénticos?

b) "La ciencia natural es el conocimien-
to preciso, sistemdtico y generaliza-
do referente a fendmenos, fuerzas y
series causales no influidos por la in-
teligencia humana" (Varios, 1980:
16).

;Como la Ciencia Natural produce el
conocimiento preciso, sistematico y
generalizado? ;Existe diferencia entre
la forma o camino que siguen las
ciencias naturales y las ciencias so-
ciales para la obtencion de sus cono-
cimientos? El hecho de que la Cien-
cia Natural trate con fenémenos ob-
jetivos -donde la conciencia del
hombre no interviene- ;La hace dife-
rente a la Ciencia Social, que enfren-
ta-a la subjetividad humana? Por tan-
to ;Debe tener un camino diferente
al de las ciencias naturales para cons-
truir sus conocimientos?

¢) "La ciencia de la sociedad es un
cuerpo de conocimientos obtenidos
de la observacién y conceptualiza-
cion sistematicas y cientificas de las
relaciones y procesos sociales que se
ofrecen como consecuencia de la
asociacién humana" (Rivadeo, 1981:
48).

;Como debe ser esa observacion y
conceptualizaciéon para obtener co-
nocimientos y, sobre todo, para al-
canzar la categorfa de cientificos?
;Qué se entiende por procesos y re-
laciones sociales? ;Hablar de asocia-
cién humana es equivalente a socie-
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dad? ;Es esta asociacién humana la
misma en el pasado, presente y futu-
ro? :

d) “Teoria social es toda generalizacién
relativa a los fendmenos sociales es-
tablecida con el rigor cientifico nece-
sario para que pueda servir de base
segura a la interpretaciéon sociolégi-
ca" (Pratt, 1966: 74).

sEs posible la generalizacion en las
disciplinas sociales? ;De ser afirmati-
va la pregunta anterior, las coloca en
el mismo camino recorrido por las
ciencias naturales en su proceso de
construccién? 3;Qué proporciona el
rigor cientifico a una actividad?

e) "Ciencia Social es la expresién gene-
ral que comprende a todas las Cien-
cias que se ocupan de.los asuntos
humanos, como son: la Ciencia Poli-
tica, la Economia, el Derecho, la Pe-
dagogia, la Psicologia, la Sociologia y
la Antropologia" (Pratt, 1966: 42).

f) "La Sociologia es el estudio cientifico
de los fenébmenos que se producen
en las relaciones de grupo entre los
seres humanos".(Pratt, 1966: 51).

sPor qué todas las disciplinas men-
cionadas se consideran ciencias y no
otra cosa diferente? ;Por qué cada una
de estas disciplinas se define como el
estudio cientifico de un aspecto deter-
minado de la sociedad?

No existe una respuesta tinica a todas
estas preguntas y si muchas respuestas;
debido a esto, una caracteristica de las
ciencias sociales es la existencia de di-

sSon ciencias las ciencias sociales?

versas escuelas y tendencias de pensa-
miento.

La reflexién sobre el campo de las
ciencias sociales contempordneas mues-
tra a la investigacién y la teorizacién
como actividades fundamentadas en
metodologias diferentes y, en Ultima
instancia, realizadas desde- diversas
perspectivas epistemoldgicas.

Desde el punto de vista de la Filoso-
fia de la Ciencia, esta discusion acerca
de "Paradigmas" ha llegado al extremo
de poner en tela de juicio los titulos de
la Ciencia, en cuyo nombre se reclaman
la racionalidad, la verdad y la certeza
(Olive, 1985: 9). Cada uno de los para-
digmas justifica una practica que impli-
ca, las mas de las veces, la exclusion de
otros ~ paradigmas considerados como
impropios para'la produccion del cono-
cimiento cientifico.

En general se reconoce -aspecto con
el cual no estamos de acuerdo- a los

. métodos de las ciencias sociales como

estrictamente cientificos por sus genera-
lizaciones comprobadas, que constitu-
yen la caracteristica inequivoca de la
Ciencia, porque son cimentadas en una
extensa y concienzuda observacién y
analisis de las reiteradas uniformidades
manifiestas en la sociedad.

Reconocer lo antetior equivale a asu-
mir un punto de vista -quiza seria més
adecuado llamarle paradigma- hasta
ahora dominante: el Positivismo. Este
paradigma propone el abandono defini-
tivo de toda basqueda de causas prime-
ras y limita el conocimiento a las leyes

de los fenémenos por considerarlos
dtiles y asequibles. E! Positivismo reduce
todo el conocimiento al modelo de las

.Ciencias naturales y todos los métodos
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al método objetivo de observacién y
clasificacion de fenémenos, tal como
estos se captan por la experiencia. Para
el Positivismo, la sucesion y semejanza
de relaciones constantes constituyen las
leyes de los fenémenos. En otras pala-
bras: el Positivismo pretende ser el tnico
método cientifico y el dnico punto de
vista epistemolégicamente correcto.

El Positivismo, al ser dominante en
Ciencias Sociales, ha trasladado a lo
humano el método de las Ciencias Natu-
rales para explicar dicho campo; la So-
ciologia, por ejemplo, nace asi. Es esta
situacién de "dominacion paradigmati-
ca" la que impone el titulo de ciencias
sociales a las disciplinas que tratan al
hombre con la clara pretension de ajus-
tarlas al patrén de las ciencias naturales,
lo cual desde nuestro punto de vista es
inadecuado, porque estamos refiriendo-
nos a dos esferas con diferentes dmbitos
de conocimiento. Asi, hablar de Cien-
cias sociales es hablar, en el fondo, des-
de el Positivismo.

LA UNICA FORMA DE PRODUCIR
CONOCIMIENTO ES A TRAVES DEL
METODO CIENTIFICO: UN ERROR

La dnica garantia de lograr un cono-
cimiento cientifico y, por tanto, aportar a
la Ciencia en su interminable avance es
siguiendo y aplicando con rigor el méto-
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do cientifico, constituido por varias ope-
raciones (Montes de Oca, 1972: 30-32).

a) La observacion es el paso inicial de
toda investigacién, es el examen
cuidadoso de un fenédmeno deter-
minado.

b) La experimentaciéon reproduce o
provoca un fenémeno para obser-
varlo mejor.

C

~

La elaboracidn de leyes:

e La ley indica que un fenémeno
se repetird si se presentan las
mismas condiciones que lo ori-
ginaron.

e La ley es universal y vélida para
todos los tiempos y lugares,

* Las leyes mas dtiles son las ex-
presadas por medio de férmulas
matematicas.

d) La elaboracion de hipétesis: se
realiza cuando el investigador su-
pone una explicacion para los fe-
némenos observados y leyes des-
cubiertas; es una explicacién conje-
tural de los hechos observados.

e) La elaboracién de una teoria: se da
cuando la hipotesis es apoyada por
muchas pruebas y, generalmente,
es aceptada como una correcta ex-
plicacién. Este paso implica dos as-
pectos: 1) acudir nuevamente a la
experimentacion y 2) volver a los
hechos para comprobar si esa ex-
plicacién es valida.
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De esta manera, el método cientifi-
co trabaja con fenémenos (hechos)
poseedores de ciertas caracteristicas:

a) Elaborado, escogido, aislado, puri-
ficado de un camulo de circunstan-
cias no influyentes en él y que
puedan empanarle. Para obtener el
fenémeno estudiado en el estado
mas puro posible y poder repetirle
en las mismas condiciones, se re-
quiere el laboratorio.

b) Cierto: el verdadero saber sélo
admite hechos debidamente contro-
lados.

c) Medido: el hecho debe ser expre-
sado cuantitativamente, supone to-

do un sistema de convenciones y

siempre una gran precision.

d) Repetido: el hecho cientifico se
repite y puede ser provocado en
circunstancias semejantes.

e) Interpretado: el hecho cientifico se
expresa en términos matematicos.

Resumiendo, después de haber ob-
servado, interpretado y clasificado los
hechos; hay que explicarlos, descu-
briendo leyes y elaborando teorias al

‘respecto.

Si éste es el camino para producir
conocimiento cientifico, las ciencias
sociales se enfrentan a obsticulos -para
algunos tedricos insuperables, aunque
existen escuelas o tendencias que han
intentado o aplican estas operaciones-

para la generacién de "conocimiento
cientifico".

;Son ciencias las ciencias sociales?

Si el llamado método cientifico es
usado en ciencias naturales como la
Unica forma de producir conocimientos
cientificos y es la unica forma de hacer
Ciencia, entonces las llamadas ciencias
sociales no son ciencias. El método cien-
tifico se acepta de facto; si existe un error
en el resultado se debe a la falta de rigor
en su manejo, a una falla en alguno de
sus pasos. Se aduce entonces que el
problema est4 en su uso, no en el méto-
do mismo.

La ciencia no debe rendir cuentas, es-
ta libre de critica y autocritica. En ningun
momento ni debe ni tiene porque justifi-
car sus actividades como si fuera una
operacién mercantil con pérdidas y ga-
nancias, no debe abrir sus libros de-con-
tabilidad a una auditorfa publica. Esto
serfa igual a atacar la misma existencia
de la Ciencia y su status. Su razén de ser
y actuar es clara, se dice: esta al servicio

del progreso de fa humanidad, es mas, el’

progreso es la ciencia misma.

Pero en la segunda mitad del siglo
XX, somos testigos de un cambio de
actitud. Hoy dia advertimos que algo
muy serio falla en nuestra ciencia, no
Gnicamente en la Fisica, también en las
ciencias sociales. Asistimos a una etapa
de confusién e incertidumbre, no sa-
hemos con certeza qué es o debe ser
una ciencia del hombre, si debe ser una
ciencia o algo diferente. Estos senti-
mientos son especialmente caracteristi-
cos de los grandes periodos de crisis
causados por los cambios sociales,
como los que estamos viviendo.

Seguir creyendo en la eficacia del
método cientifico y en su beneficio

-automatico para la humanidad, de ma-

nera acritica, es una apoteosis y una
teleclogia sumida en un absoluto y
ciego error.

NO OLVIDEMOS A LA HISTORIA,
SIEMPRE ESTA PRESENTE

Aunque hay tendencias en ciencias
sociales, sobre todo en Sociologia, que
eliminan a la historia de sus elabora-
ciones tedricas como posibilidad de
aprehender la realidad, nosotros pen-
samos, como Marx y Comte, (Becker,
1968: 114) a las ciencias sociales como
esencialmente histéricas.

Asomarnos a la historia, nos brinda
un elemento mas para afirmar su dife-
rencia con las ciencias naturales. Su
naturaleza histérica esta, como veremos
a continuacion, en contradiccion con el
método cientifico. Esta es una razén
poderosa para reforzar nuestra idea: las
ciencias sociales no son tales.

E! cardcter peculiar de los fenome-
nos histéricos le confiere a la historia
una fisonomia muy especial, porque,
contrariamente a lo que ocurre con las
ciencias naturales, la historia no obser-
va directamente los hechos motivo de
su preocupacion.

A diferencia del hecho fisico, po-
seedor de un caracter general como la
ley de la cual es expresion, y que como
hecho se repite indefinidamente en el
tiempo; el hecho historico es indivi-
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dual, no se repite y , como hecho del
pasado, no es objeto de experiencia:
sélo podemos reconstruirlo a través de
sus huellas depositadas en el tiempo:
tradiciones, documentos, etc.

Por otra parte, aunque sea posible
conocer indirectamente el pasado, tal
conocimiento serda meramente subjeti-
vo. El historiador es un hombre produc-
to de su época, de una nacién y no
puede dar vida al pasado més que pro-
yectindose en él con sus creencias,
valores y preocupaciones contempora-
neas. Son supuestos basicos subyacen-
tes, presentes en todas las ciencias so-
ciales, no son supuestos formulados de
manera explicita en las teorfas, pero las
moldean. Son el cemento invisible
conformador de todas las teorias socia-
les, independientemente del color o
filiacion en el presente, pasado y futuro
(Gouldner, 1979: 34-40).

Mientras las ciencias tienen por me-
ta establecer leyes generales, la finali-
dad de la historia es reconstruir los
hechos particulares. El hecho histérico
es un hecho pasado, inobservable, se
reconstruye basidndose-en documentos.
El historiador parte de la observacion
de’ ciertos hechos registrados en los
documentos. De ellos infiere, con ayu-
da de hipétesis sometidas a verifica-
cion, los hechos histéricos mismos. La
diferencia entre esta induccién y la de
las ciencias naturales, es que en vez de
ir del hecho a la ley, va del hecho al
hecho. La historia no se limita a recons-
truir los hechos particulares, busca su
explicacion por las causas del acontecer
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de las sociedades humanas, en ello se
diferencia enormemente de las ciencias
naturales.

PREGUNTAS QUE NO SE
PREGUNTAN

. En la actualidad la superioridad in-
trinseca de la ciencia se ha convertido
en articulo de fe para casi todo el mun-
do. La ciencia es una diosa, y como
toda deidad no se cuestiona, tan sélo se
asume. Bajo su manto sagrado, nos
arrimamos y cobijamos en busca de la
verdad y la razén, liberandonos del
riesgo .de caer en la irracionalidad, la
falsedad y lo no cientifico.

Todo el universo de lo humano, has-
ta lo méas intimo y personal, se someten
a un tratamiento cientifico. Todos acu-
dimos a la ciencia y en su nombre justi-
ficamos nuestro quehacer. Dentro de la
ciencia no pueden existir los errores,
como lo hemos dicho y como se cree,
porque es la Ciencia, simplemente por
eso; y si los hay, entonces se debe a
una aplicacion incorrecta del método.

Pero ;Qué es la ciencia? Esta pre-
gunta no tiene una sola respuesta, sino
muchas. Cada una de las escuelas filo-
soficas explica de forma diferente qué
es la ciencia y cémo funciona. No nos
alejamos de la verdad si decimos que la
naturaleza de la ciencia esta sumida en
la obscuridad. A pesar de todo, la cues-
tién se sigue debatiendo y existe la
posibilidad de alcanzar algin dia un
modesto conocimiento sobre ella (Feye-
rabend, 1988: 83).

+Son ciencias las ciencias sociales?

;Qué ventajas tiene la ciencia? ;Qué
la hace preferente a oftras formas de
conocimiento que utilizan criterios y

rocedimientos diferentes y obtienen
resultados distintos? Estas son preguntas
gue no se preguntan. La excelencia de
la Ciencia se supone, no se define ni
se argumenta.

No se nos permite juzgar sobre las .

alternativas a la ciencia por medio de
criterios distintos, los vélidos son sélo
los cientificos. A estos criterios distintos
los sometemos a examen critico, siem-
pre desde los parametros cientificos, de
manera que no podemos hacer de eilos
la base de nuestros juicios.

sLos criterios cientificos son igual-
mente puestos a examen? Esta es otra
pregunta que no se pregunta, si se pre-
guntara la respuesta inmediata y fulmi-
nante serfa un "no".

Muchos de los cientificos y los filé-
sofos de la ciencia actian ante estas
preguntas como lo hicieron con ante-
rioridad los defensores de la Primera y
Unica Iglesia Romana: la doctrina de la
Iglesia es verdadera, todo lo demds es
pagano o carece de sentido. De hecho,
ciertos métodos de discusién y suges-
tién que antafio fueran el tesoro de la
retérica teoldgica han encontrado ahora
en la ciencia su nuevo hogar (Feyera-
bend; 1988: 84).

En e! mundo moderno, como hemos
visto, y sobre todo a partir del siglo
XVIll, hay lugar para la critica hacia
muchas creencias, doctrinas e institu-

ciones extrafias, pero el supuesto de la
superioridad intrinseca de la ciencia no
concuerda, ha ido més alld convirtién-
dose en articulo de fe.

En nuestro mundo, de la misma ma-
nera que la Iglesia constituyera en su -
tiempo la estructura basica de la socie-
dad —hoy la Iglesia y el Estado estan
cuidadosamente separados, no asi el
Estado y la ciencia funcionando en
estrecha asociacién- en la actualidad la
ciencia, de una institucién especial, se
ha transformado en la columna verte-
bral de la sociedad.

El papel protagénico de la ciencia
explica el gasto inmenso asignado al
desarrollo —sobre todo militar— de las
ideas cientificas. Explica la presencia
omniabarcadora de la ciencia en todos
los espacios de la vida del hombre y el
abuso de muchas disciplinas al definir-
se como cientificas. Asi mismo, explica
porqué casi todas las disciplinas cienti-
ficas son obligatorias en los sistemas
educativos occidentales. Las ciencias
deben aprenderse, no pueden ser re-
emplazadas por la magia, la astrologia
o el estudio de las leyendas.

Aceptamos los hechos y las leyes
cientificas sin haberlos analizado y sin
someterlos a la critica, hasta los pensa-
dores mas audaces y revolucionarios se
someten al juicio de la ciencia; muchos
de ellos quisieron y quieren acabar con
todas las instituciones existentes, pero
la ciencia no se toca.

Los dogmatismos empiezan a dete-
tiorarse en el momento cumbre de su
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éxito, cuando la oposicion es aniquilada:
su triunfo es su ruina. La evolucion de la
ciencia en los siglos XIX y XX, en espe-
cial después de la Segunda Guerra
Mundial, es un buen ejemplo.

La ciencia que una vez dotara al
hombre de las ideas y la fuerza para
liberarse de los temores y [os prejuicios
de una religién tirdnica, lo convierte
ahora en su esclavo. Su fuerza liberado-
ra se ha perdido, no porque hubiera
encontrado la verdad o el método co-
rrecto, sino porque restringe la influen-
cia de otras ideologias y no deja espa-
cio para el pensamiento. La ciencia y la
tolerancia no caminan juntas. El espa-
cio asignado por la ciencia a la toleran-
cia es practicamente nulo, resultado de
una imposicién con criterios comple-
tamente arbitrarios.

DE LA METAFORA A LA MATEMATICA

En la visién primitiva del mundo, es-
te se representd en toda su inmediatez
y concrecién. Los filésofos presocrati-
cos introdujeron la metafora, la cosmo-
logia griega nos dio un vocabulario de
abstraccion: Platén, el simbolo y Aristo-
teles, la. analogia. El lenguaje teolégico
derivado del  pensamiento, cristiano
estd profundamente impregnado de
simbolos. En nuestros modos tradicio-
nales de pensamiento las imdgenes
pueden ser visuales, auditivas o tactiles,
pero emplean las técnicas de la metdfo-
ra, los simbolos y la analogia para "pin-
tar el mundo".
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El derrumbe de las creencias teol6-
gicas y la aparicion de la visién cientifi-
ca del mundo que llevé a la entroniza-
cion de la Fisica y las ciencias de la
naturaleza, dio origen en los siglos
XVIl, XVl y XIX a una cosmologia
mecanica: la imagen del mundo como
una maquina.

El lenguaje del andlisis social, deri-
vado antafio de la teologia, fue tomado
de las tempranas ciencias fisicas -aqui
se une el lenguaje social y el de la
ciencia natural-. Otros lenguajes como
la poesia, por ejemplo, con la ambi-
giiedad y la metdfora como modo de
expresion, fueron expulsados del mun-
do de'los hechos de la ciencia.

En el discurso social, los conceptos
fundamentales fueron: fuerza, movi-
miento, energia y potencia. Conforme
las ciencias de la naturaleza, avanzaron
las ciencias sociales agregando a las
metaforas derivadas de la Fisica nuevos
términos: analogias organicas tales
como evolucién, crecimiento, estructu-
ra orgéanica y funci6n; conceptos que
hasta hace muy poco tiempo fueron
dominantes en las ciencias sociales,
sobre todo en la Sociologfa.

Més tarde, la basqueda de un len-
guaje propio de las ciencias sociales
condujo a la abstraccion analitica -un
ejemplo es la estructura de la accién de
Talcott Parsons: un sistema deductivo
derivado a partir de unos pocos axio-
mas bdasicos, en el que los referentes
empiricos ya no representan entidades
concretas.

sSon ciencias las ciencias so

La ciencia social nacié con la in-
fluencia indiscutible de la ciencia natu-
ral, aunque en su desarrollo éxistieron
intentos por separarse de ella. Sin em-
bargo, el cordén umbilical nunca ha
sido cortado. Hoy asistimos a una vuelta
a los origenes.

En el panorama mas general del co-
nocimiento cientifico, el modo dominan-
te de experiencia intelectual en |a actua-
lidad es el matematico: programacion
lineal, teorfa de la.decision, simulacién,
teorfa de juegos, realidad virtual, inteli-
gencia artificial, etc. Asi tenemos un
nuevo lenguaje que incluye variables,
parametros, modelos, procesos, algorit-
mos y otros términos que estdn adop-
tando las ciencias sociales (Bell; 1976:
101).

En esta cosmologia moderna, como
en la fisica y en algunas ciencias socia-
les, tas iméagenes tienden a desaparecer
junto con las palabras; solo quedard una
concepcién abstracta del mundo sin
ningun referente que no sean las formu-
las matematicas auténomas. Debajo de
fas formulas no habra ninguna ley de la
naturaleza, a la cual se le juzgard eterna,
universal, inmutable y facilmente dis-
cernible. Mas all4 de esta concepcién
abstracta estara la incertidumbre y una
ruptura temporal y espacial; y, con ello,
la escision entre el mundo cotidiano de
los hechos vy la experiencia y el mundo
de los conceptos y la materia.

En las ciencias de la naturaleza, las
matematicas no son unicamente un Uil
instrumento externo, son el modo mismo
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de existencia de estas ciencias, la
no se plantean jamas el problema
legitimidad de su utilizacién. No ¢
lo mismo con las ciencias del homt
relacion entre matematicas y cis
sociales es de exterioridad: el obj¢
estas "ciencias" no puede ser mat
zado debido a su propia naturaleza

Existe lo que se juzga interes;
apasionante, aunque también exi
falto de interés: aquello de lo que
se detiene a pensar. Lo mas oct
aquello sobre lo cual todo el munc
de acuerdo, tanto que ni siquis
habla de ello, no se discute. Lai
blemente, preguntas como la sig
;Son las Ciencias sociales lo que ¢
pretenden ser? pertenecen a este ¢
Las circunstancias del mundo cont
raneo exigen atencién y una resp!
tal cuestién y convendria no 1
importancia, porque de ella depe
estatuto que se le atribuya a la
social.

ANALOGIA DEL ARROYUE
Y EL PEZ

En un jardin corre un arn
Construir una represa para desv
aguas por un nuevo canal, impl
tender su naturaleza. Que esos
sean buenos o malos r_noralme
afecta el poder del hombre ni s
cimiento de la naturaleza del arro

En ese arroyuelo vive un pe
grosamente dotado de poderes
nos: poder de razonar y amar, €
temer. Todas sus aspiracione
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limitadas por la naturaleza de su exis-
tencia acudtica, nada podra separar
completamente su pensamiento de esa
naturaleza. No puede salirse del arro-
yuelo y controlarlo desde el exterior,

como lo hace el hombre desviador de
Cursos.

Su concepto del bien y del mal, su
esperanza del paraiso y su temor al in-
fierno, serdn siempre propios de un pez,
nunca lograra obtener un punto de vista
realmente objetivo del agua y del fango
porque nunca podra contemplarlos des-
de fuera. En esta analogia, el arroyuelo es
el proceso de la historia y el pez, el ser
humano. El hombre podré entender y
controlar mucho de lo que hay dentro
del arroyuelo, pero nunca podra salirse
de él y planear y controlar el arroyuelo
mismo (Crossman; 1992: 11-12).

A MANERA DE EPILOGO

Las ciencias sociales modernas han
caminado casi siempre a la retaguardia’
de las ciencias naturales. Fue bajo el
influjo de estas ultimas que las primeras
adoptaron a mediados del siglo XIX la fe
en el dato empirico y la conviccién en
un método de construccién del conoci-
miento capaz de aprehender la realidad
de manera objetiva. El triunfo del positi-
vismo propicid en su momento el flore-
cimiento de las ciencias sociales. Cierta-
mente, éstas nunca lograron, como en el
caso de las ciencias exactas, ponerse de
acuerdo sobre sus objetivos, sus presu-
puestos o sus contenidos.
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Por el contrario, las ciencias sociales
se han venido construyendo bajo el
impulso de mdiltiples concepciones de
variada naturaleza y alcances. Es facil
encontrarse con disciplinas sociales
donde ningdn paradigma, entendido
como el conjunto de premisas tedricas y
epistemolégicas que comparten un con-
junto de especialistas sobre su campo
disciplinario, ha sido capaz de imponer-
se a los demds y de esa manera unificar
los criterios de blsqueda y explicacion
entre sus cultivadores. El pluralismo
tedrico es un dato que permea la cons-
truccién del objeto en las ciencias socia-
les (Metapolitica; 1998: 627).

Es normal que los eruditos y los cien-
tificos repiensen los problemas teérico-
metodolégicos. Cuando nuevas eviden-
cias importantes socavan las viejas teo-
rias y las predicciones no se cumplen,
nos vemos obligados a repensar nuestras
premisas. En ese sentido, gran parte de
las ciencias sociales del siglo pasado se
repiensan constantemente, algo que es
normal. Pero los profundos cambios en
Nuestras sociedades contemporaneas y
el creciente abismo entre realidad y
cuerpos tedricos, nos obliga a realizar
algo que no es normal. Necesitamos
impensar a las ciencias sociales, debido
a que muchas de sus suposiciones, en-
ganosas y constrictivas, estan demasiado
arraigadas en nuestra forma de interpre-
tar el mundo y en nuestro quehacer
cotidiano como investigadores. Dichas
suposiciones, ofrora consideradas libe-
radoras del espfritu, hoy en dia son la
principal barrera intelectual para analizar

sSon ciencias las ciencias sociales?

y comprender con algin fin atil el mun-
do social y la vida societal (Wallerstein;
1998: 3).

Los cientificos sociales debemos estar
al tanto de las novisimas discusiones
sobre los problemas epistemolégicos
derivados de! quehacer cientifico, como
por ejemplo las que provocan el “cons-
tructivismo radical” de Heinz von Fores-
ter y Ernest von Glaserfeld, al proponer
que: a) el conocimiento no se per.(:|be
pasivamente, ni a través de los sentldo§,
y tampoco ni por medio de la comuni-
cacion, sino que es construido activa-
mente por el sujeto cognoscente; y b) la
funcion de la cognicién no es adaptativa
sino que sirve a la organizacién del
mundo experimental del sujeto, no al
descubrimiento de una realidad ontolé-
gica objetiva.

Si anteponemos estos principios a los
gue han prevalecido en el positivismo
dominante, apreciamos inmediatamente
la radicalidad de esta nueva propuesta
epistemolégica. Cae por tierra aquella
conviccién segin la cual existe un mun-
do completamente estructurado e inde-
pendiente de cualquier ser humano
cognoscente que lo experimente; o
aquella otra segtn la cual corresponde al
ser humano descubrir cémo es ese
mundo real y su estructura.

La creacién y construccion de una es-
tructura que posibilite el trabajo de i.n-
vestigacién interdisciplinario o transdis-
ciplinario, sea un centro, un instituto u
otra modalidad, debe posibilitar y fo-
mentar el acercamiento a un nuevo

mundo original y sugerente del queha-

* cer en ciencias sociales, frente a los

desgastados y esclerotizados enfoques
dominantes. Una estructura que estimule
la bisqueda de un nuevo o mdiltiples
paradigmas, a pesar del tiempo y el
esfuerzo que ello implique. Una estruc-
tura que aliente los esfuerzos por arran-
car la maleza de un bosgque muy denso,
bien definido desde el punto de vista
organizacional- institucional, que obsta-
culiza nuestra vision y que hoy requiere
de modificaciones profundas acordes a
las transformaciones de nuestro tiempo.
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LA |NVESTIGA’CIO'N EDUCATIVA EN LOS NOVENTA,
UNA VISION EN MEXICO Y EN LA UACH*

Liberio Victorino Ramirez

Profesor Investigador de fa UACh y Coordinador del Programa Nacional de Investigacién en Educacién Agricola

De acuerdo a los propdsito del “ler.
Simposio de Investigacion: consolida-
cién de programas y creacién de Institu-
tos”, los trabajos se centrardn en los
aspectos tedricos y metodolégicos, con
el compromiso de fortalecer nuestro
proceso de formacion de investigadores
y conocer informacién actualizada
sobre las tendencias actuales de la in-
vestigacién en cada campo del cono-
cimiento, segin las preferencias de
cada uno de los programas participan-
tes.

Durante la sesién de hoy, trabajare-
mos sobre la Situacién y Perspectivas de
la Investigacién Educativa. Las ideas prin-
cipales que se desarrollaran se basan en
el documento de Eduardo Weiss, titulado:
Situacién y perspectivas de la Investiga-
cién Educativa, mismo que sirvié como
discurso de clausura del Segundo Con-
greso Nacional de Investigacion -Educati-
va, bajo el tema: La investigacién educa-
tiva en los ochenta: perspectivas para los
noventa.'! Es preciso decir que Weiss

* Ponencia presentada en el ler. Simposio de
Investigacién: Consolidacién de programas y
creacion de Institutos. Texcoco, México, 7y 8
de diciembre, 1998.

tiene una interesante trayectoria en el
campo de la investigacion educativa, y
particularmente entre nosotros ha colabo-
rado por medio de sus publicaciones
sobre educacion agricola en la revista
Textual de la UACH. Asi mismo, fungié
como Coordinador de Estados de Cono-
cimiento, concretados en 29 cuadernos
que se elaboraron sobre los principales
ejes tematicos en que se organizo el refe-
rido Congreso. No obstante que ya se han
organizado otros dos Congresos Naciona-
les (en 1995 y 1997), el 2°. Congreso
Nacional sigue siendo bésico como pun-
to de comparacién con los mas recientes.

Conviene advertir que en este mis-
mo trabajo usaré ideas complementarias
de reflexiones propias y también de
autores de nuestro propio gremio, tanto
de la UACh como de oftras instituciones.
Cuando sea el caso, se hara la referencia
correspondiente.

La exposicién tomard como ejes de
analisis los siguientes apartados: 1. La

' Weiss, Eduardo. Discurso de clausura.  2°
Congreso Nacional de Investigacion Educativa,
Unidad de Congresos del Centro Médico, Mé-
xico, D.F. 12 de noviembre de 1993.
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La Investigacién educativa...

investigacion educativa frente al reto de
la globalizacién. Aqui se planteardn
algunos subtitulos para hacer mas pre-
cisas las ideas. 2. La investigacion ante
el reto de la federalizacién. 3. El finan-
ciamiento de la invéstigacion y la for-
macién de investigadores. 4. La consti-
tucién de la comunidad de investigado-
res educativos. 5. El impacto en la Uni-
versidad Auténoma Chapingo. Lo que
se quiere demostrar en este Gltimo apar-
tado es el reconocimiento de la in-
fluencia de los anteriores aspectos so-
bre el largo proceso de conformacion
de un grupo de investigadores y de la
propia actividad de la investigacién
educativa reconocida ya institucional-
mente.

1. LA INVESTIGACION EDUCATIVA
FRENTE AL RETO DE LA
GLOBALIZACION

Aunque Weiss da por entendido el
significado de la globalizacién, puesto
que no ofrece alguna definicién al res-
pecto, si quisiera plantear una idea
genérica de este interesante fenémeno
antes de retomar los ejemplos que so-
bre el tema cita el autor.

Entender a la globalizacién como
una reestructuraciéon del capitalismo o
una nueva forma de reorganizacion
econémica mediante los ya conocidos
bloques regionales, significaria que los
cambios repercutirdn sélo a nivel ma-
croecondmico. Sin embargo, la globali-
zacién que ahora . conocemos tiene
caracterfsticas que las anteriores eiapas
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del capitalismo no las vivieron. Un
destacado  estudioso como  Antony
Giddens® argumenta que la globaliza-
cién de hecho surge con la moderni-
dad, pero la que vivimos actualmente
se caracteriza fundamentalmente por
una intensificacion de las relaciones
comerciales y politico-sociales mundia-
les. Por su parte, Robertson?®, hace una
periodizacién de la globalizacidn, rea-
firmando que la fase actual (finales de
los ochenta e inicios de los noventa) se
caracteriza por la consolidacién de los
avances cientificos tecnoldgicos y los
medios de comunicacién masiva.

Ademas, se dan una serie de ele-
mentos que tienen que ver con el acor-
tamiento de ‘los procesos de produc-
cion, con los impactos tedricos en la
investigacion, etc.” Un elemento impor-
tante de este fendmeno es la concep-
ciéon de las coyunturas histéricas, el
tiempo del que habla Pérez Tamayo® y
de las nuevas relaciones entre lo nacio-
nal y lo multinacional. No obstante,
también se debe reconocer que el asun-

? Giddens, Antony. Sociologia, Alianza editorial,
Madrid, 1989. '

’ Robertson, R. Mapping the Global Culture,
Theoria, Culture and Society, nim. especial.
Sagur, Londres (fotocopias).

* Para mas detalles al respecto véase, Victorino R.
L. “Nuevas reconceptualizaciones ante la glo-
balizacién en el caso de la investigacién so-
cioeducativa”, en Cuadernos de formacion de
investigadores, no. 7, UACh, México, 1995.

5 Pérez Tamayo, Ruy. “Los cambios mundiales y
la educaci: n en México”. Conferencia mags-
tral. Coloquio de invierno, UNAM-Nexos, Mé-
xico, D.F., febrero de 1992.

to de la globalizacién genera funda-
mentalmente procesos selectivos y
excluyentes entre los sectores sociales,
vulnera la soberania y de los estados. y
excluye a las endebles culturas naciona-
les.t

La investigacion educativa (que en
lo sucesivo se mencionard sélo como
investigacion, refiriéndonos siempre a
ella) ante el reto de la globalizacién,
justamente fue un tema poco abordado
durante el 2°. Congreso Nacional de
Investigacion Educativa de 1993. Sin
embargo, Weiss lo maneja como un
ejercicio de lineas de investigacion
comparadas.

Después de contrastar los alcances
del 1er. Congreso celebrado en 1981
ante los logros del 2°, Weiss concluye
que nos “permite apreciar que la inves-
tigacion mexicana ha dado un salto
cualitativo en los dltimos doce afios...
hubo menos investigacion de la investi-
gacién y mas investigacion concreta, es
decir, se impulsaron mas trabajos, tanto
en lo institucional e interinstitucional,
como estatal y nacionalmente. Sin em-
bargo, “la produccién nacional no es
comparable ain con los niveles... esta-
dounidenses y con algunos paises eu-
ropeos. Compite con la investigacion
espafola... aunque (esta Gltima) cuenta
con una mejor infraestructura editorial”.

{p.2).

& {atapf, Pablo. “Los valores de nuestra cultura y
los cambios que nos esperan”, en Coloquio de
invierno, Op. cit.

Respecto a América Latina, la inves-
tigacion mexicana “considerada en su
conjunto es de avanzada”. Aunque me
parece que con ciertos paises como
Chile, Argentina, Venezuela, Cuba y
Brasil, sobre todo a partir de los Gltimos
afios mantienen similares desarrollos en
esta area.’

1.1 MULTIPLICACION Y
DIVERSIDAD DE TEMAS Y
ENFOQUES

En términos genéricos, comparando
los Documentos Base del 1er. Congreso
de 1981 con los Estados del Conoci-
miento del 2°. Congreso, se observan
cambios importantes. En el primero hay
una gran dependencia de las referen-
cias tedricas internacionales, especial-
mente de visiones dominantes como la
Tecnologia Educativa, tanto en estudios
que asumian posiciones acriticas como
en los que se presentaban como cues-
tionadores de esta tendencia. En cam-
bio, en el segundo congreso predomi-
nan las referencias de nuestra produc-
cién nacional. “Ello constituye en gene-
ral un signo alentador que muestra la
fortaleza de la produccién nacional” (p.
3.

Se observaron importantes cambios
también en la transicién de los enfo-

7 Victorino R.L. “El postgrado en Am(?ricag Latmq.
El legado que nos dejo la modernizacién uni-
versitaria”. Ponencia presentada al XX Congreso
de la Asociacién Latinoamericana de Socnglo-
gfa, del 2 al 6 de octubre de 1995. México,

D.F.
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ques y su propia diversidad. Por la

seleccion de los trabajos que se Pré”
sentaron en el segundo Congreso, 4Y€
por lo general se aceptaron tesis de
maestria y doctorado o investigaciones
publicadas y preferentemente arbitra-
das, un gran sector de trabajos prefirie-
ron enfoques de corte cualitativos €
interpretativos, sustituyeron el enfoqué
marxista ortodoxo por una visién mas
pluralista, en una suerte de un neo-
marxismo mds calido. Pasaron de 105
estudios macroeconémicos a los andli-
sis micro, mds centrados en los sujetos
sociales que actGan directamente en la
docencia.

Todo lo anterior representa una Op-
cién muy importante por la solidez ¥
diversidad de enfoques para enfrentar
esta fase de globalizacién y el “estar
presentes en el debate internacional
con contribuciones propias y adecud
das a nuestra realidad que expresan 12
riqueza de la cultura mexicana” (p- 3)-
Con ello debemos tener claridad, tal
como lo he manifestado en otros fo-
ros,® para decir que lo mas importanté
para los investigadores no es necesa
riamente la competitividad internacio-
nal, ni siquiera con nuestros vecinos
del norte, sino lo mas rico de la parti-
cipacién en la globalizacion del cono-
cimiento es la complementacién Y el

® Victoring, R.L. “Los derechos sociales en 135
negociaciones del TLC”, VI Foro Nacional dé
Docencia, Investigacion y Servicio en el Medio
Rural”, del 23 al 25 de mayo, Universidad AU
tdnoma Agraria Antonio Narro, Saltillo Coahui-
la, México, 1993, I
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intercambio de experiencias en el
ambito de la investigacién educativa.

1.2 INVESTIGACION Y TOMA DE
DECISIONES

Ya desde 1981 Latapi difundié am-
pliamente el circulo vicioso de la in-
vestigacion educativa y la toma de
decisiones: los investigadores se que-
jan de no tomar en cuenta sus produc-
tos para fundamentar reformas educa-
tivas y los politicos reclaman que no
cuentan en el preciso momento con
esos estudios.’ Estas acusaciones mu-
tuas “olvidan que investigacién y toma
de decision son dos procesos diferen-
tes con logicas propias” (p. 3). Sin
embargo, actualmente vivimos un
proceso de empatia en donde hay mas
investigadores en los puestos de direc-
cion, en la toma de decisiones o en las
asesorfas de grandes proyectos.

Weiss reconoce que los trabajos
mas consolidados son los que han
contribuido mejor a la toma de deci-
siones mas certeras: “Hemos avanzado
enormemente en la integracién entre
teorias pertinentes e investigacion
empirica-concreta” (p. 3). Los campos
mas consolidados han apoyado las
mejores reformas de la educacién pu-
blica.

9 Latapl, Pablo. Andlisis de un sexenio de edu-
cacion en México: 1970-1976. Nueva Imagen,
México 1981.

1.3 LAS DEBILIDADES DE LA
INVESTIGACION

Se pueden sefialar algunas insufi-
ciencias de la investigacion en el cam-
po educativo. Bajo la premisa de que la
investigacién educativa es un campo
multidisciplinario, tanto sus cualidades
como sus debilidades dependen del
comportamiento de las disciplinas invo-
lucradas. Tal es el caso de la economia
y, por ende de la economfa de la edu-
cacién. El predominio de cierta corrien-
te teérica en aquella, influird necesa-
riamente en ésta y viceversa.

En el caso mas particular de un desa-
rrollo aceptable de disciplinas como la
historia, especificamente la ensefnanza
de la historia, Weiss asevera que “Mien-
tras la historiograffa de la educacién ha
logrado un avance importante en fa
tltima década, la didactica de la historia,
de la geografia o de las ciencias sociales
en general sigue siendo incipiente” (p.
4). £l debate en 1992 sobre los libros de
texto gratuitos de historia, ademds de la
creciente participacion ciudadana para
ofrecer sus opiniones sobre -el pasado y
presente de la historia de nuestro tiem-
po, también refleja el hecho de que “...a
diferencia de la ensefanza de las mate-
maticas y de la lengua, en la ensefanza
de la historia no hay investigacién didac-
tica consolidada [0 mejor dicho hay
poca investigacién al respecto, acotacién
propia] que permitiera desideologizar los
debates y centrarlas en las posibilidades
de los nifios para aprender la historia”.
(p. 5).

Segun Weiss, en el 2°. Congreso se
descubrieron muchos trabajos con falta
. de rigor, por ello uno de los acuerdos
del referido evento consistié en esta-
blecer criterios de calidad”... no desde
un paradigma general, sino respetando
la pluralidad de enfoques teorico-
metodolégicos” (p.5). Ademas, un logro
importante en este Congreso fue evitar
falsas dicotomias tradicionales, como
por ejemplo: investigacién bésica’ vs.
investigacion aplicada, investigacion
cuantitativa vs. investigacion cualitativa,
investigacion tedrica vs. investigacion
empirica.

En la idea de fomentar el rigor, que
sin duda serd nuestra mejor carta de
presentacién para alcanzar fa calidad
en la investigacion, es preciso recono-
cer que' la investigacién estd marcada
por la importancia de las préacticas pro-
fesionales o de la intervencién, Ante
ello, no podemos renunciar, sustituir o
descuidar el rigor en el tratamiento de
proyectos de investigacion destinados a
un trabajo profesional de intervencion o
de disefo curricular, aunque un sector
de funcionarios académicos podria
creer innecesaria la investigacion que
fundamente tales acciones.™

© Recuérdese algunos casos comunes en la UACh, por
ejemplo, la creacion de la carrera de comercio Inter-
nacional en el DEIS de Economia. Sin hacer un estu-
dio real, no's6lo de las necesidades, sino incluso de
las expectativas del TLC, manejaron la idea de buenos
resultados y en menos de un afio se demostr6 lo con-
trario y los futuros administradores de las importacio-
nes y exportaciones se estan formando con pobres
expectativas de empleo.
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para los investigadores no es necesa-
riamente la competitividad internacio-
nal, ni siquiera con nuestros vecinos
del norte, sino lo mas rico de la parti-
cipacién en la globalizacién del cono-
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negociaciones del TLC”, VI Foro Nacional de
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ténoma Agraria Antonio Narro, Saltillo, Coahui-
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Segln Weiss, en el 2°. Congreso se
descubrieron muchos trabajos con falta

. de rigor, por ello uno de los acuerdos

del referido evento consistié en esta-
blecer criterios de calidad”... no desde
un paradigma general, sino respetando
la pluralidad de enfoques tedrico-
metodolégicos” (p.5). Ademas, un logro
importante en este Congreso fue evitar
falsas dicotomias tradicionales, como
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cuantitativa vs. investigacion cualitativa,
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empirica.

En la idea de fomentar el rigor, que
sin duda serd nuestra mejor carta de
presentacién para alcanzar la calidad
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nacional en el DEIS de Economia. Sin hacgr un estu-
dio real, no sélo de las necesidades, gino incluso de
las expectativas del TLC, manejaron la idea de buenos
resultados y en menos de un afo se demos.tro lo con-
trario y los futuros administradores de las |mporta;|os-
nes y exportaciones se estdn formando con pobre:
expectativas de empleo.

49



Ponencias Orientadoras

En este tenor, Weiss recomienda
que para fortalecer el rigor en la inves-
tigacion es basico “...precisar y distin-
guir entre el ensayo de investigacion y
el ensayo de difusion, la investigacion
etnogrifica de la simple reflexiéon de
experiencias, asi como el componente
en la investigacidn-accién o en la inves-
tigaciéon participante. También resulta
importante sefalar las caracteristicas
que deben tener los estudios, como son
por ejemplo: diagndsticos, evaluaciones
o perspectivas, para que signifiquen
una contribucién a la investigacién
educativa” (p.5).

Ciertos temas de vital importancia
en esta etapa de globalizacion han sido
poco investigados aun, tal es el caso de
la calidad de la educacion, las politicas
comparadas entre los paises que inte-
gran los bloques regionales, e incluso el
asunto de la gestién institucional en los
diferentes establecimientos y niveles
educativos.

2. LA INVESTIGACION ANTE EL
RETO DE LA FEDERALIZACION

La investigacion ha corrido la misma
suerte de otras actividades que involu-
cran la accion estatal en un desarrollo
nacional marcado por la centralizacién
econdmica, politica y social del pais.
No obstante, la educacion durante los
periodos de la Independencia y la Re-
forma vivia bajo una politica descentra-
lizada. Con la creacién de la SEP en
1921 y la fundacion de la politica edu-
cativa nacional, la educacién se mo-
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dernizé bajo el esquema centralizador,
dandose con esto una gran centraliza-
cién en el Distrito Federal y la zona
metropolitana. No existe otra opcién
para una efectiva descentralizacion mas
que aquella que fortalezca a las institu-
ciones de las entidades federativas,
especialmente a los centros de investi-
gaciones y universidades estatales. Sin
embargo, estoy consciente que para
alcanzar una efectiva descentralizacion
no basta con legislar o crear programas
basados en un “nuevo federalismo”.
Lograr un efectivo federalismo es pasar
necesariamente por un proceso nada
facil de desconcentracion y aqui me
parece que en este proceso justamente
nos encontramos para luego arribar a
una rea!l descentralizacién, que implica
una verdadera participacién de los
gobiernos estatales y municipales, asi
como de los- docentes, en la elabora-
cién de contenidos de los libros de
texto gratuitos, especialmente en los
aspectos regionales.

Para afrontar con éxito el reto de la
federalizacién en la investigacion, es de
fundamental importancia el respaldo y
apoyo del sistema de fa Universidad
Pedagégica Nacional y el sistema de las
Normales. Como recomienda Weiss:
“Resulta imperioso disefar una estrate-
gia que fortalezca a los grupos existen-
tes en los estados, a la vez que se fo-
mente el desarrollo de grupos de inves-
tigacion en las regiones donde no las
hay. (Esto) solo es posible con estrategia
de largo plazo y se requiere de una
combinacién de investigadores lideres

La Investigacién educati

intelectuales con investigadores jévenes
en un clima de autonomia institucional
y libertad académica”. (p. 6).

En la idea del fortalecimiento de la
investigacion de largo aliento, afirma
Weiss que es preciso superar una con-
fusion: “el lema equivoco del maestro-
investigador que ha sido dtil para mejo-
rar la docencia, a la vez que ha despres-
tigiado a la investigacion educativa. En
cambio, hay que profesionalizar la
investigacion educativa en los centros,
universidades y normales” {p. 6). De
lograr lo anterior, puede esperarse que
una investigacion educativa mas profe-
sional apoyard mejor a la docencia vy,
en consecuencia, una docencia mas
profesional, constituye una mejor base
para la investigacién.

3. EL FINANCIAMIENTO DE LA
INVESTIGACION Y LA
FORMACION DE LOS
INVESTIGADORES

En el contexto de la crisis econémi-
ca, en la orientacién de las politicas
neoliberales y ante los desafios de la
globalizacion y el reto de la federaliza-
cién, la cifra de investigadores en el
campo educativo y el financiamiento a
proyectos genéricos y particulares es y
ha sido precario. Con un porcentaje
menor del 1% del PIB, en el sexenio de
1988-1994 vy sin duda también en el
presente, la burocracia gobernante
reconoce el reto de la transformacion
productiva, y hace una falsa division
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entre este tipo de investigacion y
propiamente investigacién cientific
tecnoldgica. En esta perspectiva, se
Weiss, dicha burocracia “consic
innecesaria la investigacion educat
por que bastarfa adoptar y adaptar
delo de paises desarrollados o gen
dos por la practica’ de la regién” (p.8

Pese a lo anterior, en México las
tituciones y especialmente los gru
de investigadores han mantenido
desarrollo constante en sus proye
de investigacion. Ciertamente hay
cultades, sin embargo, se han regist:
cambios graduales tanto en el fi
ciamiento externo como en los apc
internos de las universidades a los
yectos de investigacion. Reconocie
una instancia como el CONACYT,
pecialmente desde 1992 cuando
hacen cambios en una serie de elen
tos para la organizacion y el forta
miento de la ciencia y la tecnolc
dandose lo que conocemos ahora c
el “nuevo” CONACYT. En esta etap
reformulacién de los apoyos, las c
siones dictaminadoras dejaron de ¢

-0 por lo menos se distanciaron un ¢

mas de los designios gubernament
para basarse mas en los criterios
calidad académica en las decisit
sobre apoyos a proyectos de inves
cién, tanto en los destinados a le
fraestructura como a los gastos de
racion.

En esta nueva relacion y orgai
cién de las comunidades evaluador:
los proyectos de investigacion, es d
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explicarnos la situacion real de la parti-
cipacién de los investigadores en el
Sistema Nacional de Investigadores {(SNI)
y el contraste con una gran cantidad de
becarios del CONACYT, incluidos los
estudiantes de postgrado en el ahora
Padrén de Excelencia de la propia insti-
tucion. El SNI, creado en 1984 como un
apovyo real a las comunidades cientificas
del pais, hasta 1994 ha mostrado pobres
resultados. Se esperaba que si en los
daltimos cinco afios existieron més de
12,000 hecarios de maestria y doctorado
entre nacionales y extranjeros se incre-
mentaria la membresia en el SNI.

Segun informacion del propio SNI y
bajo los parametros estipulados en su
propio reglamento, durante los afios en
que se aplican los criterios de calidad
en la investigacién nacional, el creci-
miento del SNI cambié a partir de 1993
su tendencia histérica, que desde 1984
hasta 1992 habia sido la de recibir nue-
vos cambios. En 1992 el SNI tenia una
cobertura nacional de 6,602 miembros,
en sus dos categorias (Candidatos e
Investigador Nacional) y sus tres niveles
en la segunda de ellas. En contraste,
para 1993 baj6 su cobertura a 6,233 y
en 1994 decliné hasta 5,879 miembros
del Sistema. Nétese que a partir de
1993 y 1994 se volvieron mds rigidos
los criterios, generando con ello graves
consecuencias para las universidades
publicas, que por varias razones no
podemos explicarlas ahora."

" Victorino, R.L. “Panorama nacional de la investigacion
educativa®, Conferencia magistral, Primavera de la

52

La constitucién del Padron de Exce-
lencia del Postgrado Nacional y la pre-
via evaluacion a mas de 625 programas
nacionales, provocaron fuertes cuestio-
namientos de varias universidades me-
xicanas, a tal grado que instituciones
como la UAM vy la Facultad de Econo-
mia de la UNAM propusieron criterios
mas acordes a la realidad de una buena
parte de las universidades, y lograron
finalmente ingresar varios de sus pro-
gramas en el citado padrén.

Una vez mds, en la comparacion en-
tre las llamadas ciencias naturales y las
ciencias sociales, tanto en el Padrdn de
Excelencia como en el SNI, las segundas
se vieron poco favarecidas, por no decir
en desventaja. Hay consenso en que
pese a los avances en la formulacién de
criterios en el SNI, éstos no son muy
adecuados todavia para las ciencias
sociales y por ende para aquellos inves-
tigadores que se desarrollan en el campo
de la investigacién educativa. Sin contar
con una area especifica en el SNI para
los investigadores educativos, en el area
de ciencias sociales y seguramente en
las ciencias humanas hasta 1992, segln
Weiss “el SNI reconocia sélo 70 de
aproximadamente 200 o 300 investiga-
dores educativos en activo que realizan
su oficio con profesionalismo” (p. 8).

Pensar en una efectiva descentrali-
zacion de la investigacion y de la for-

Investigacion Educativa, Colegio de Postgraduados,
del 18 al 20 de mayo, México, 1995.

La Investigacién educativa..,

macién de investigadores supone afian-
zar proyectos y responsabilidades en las
entidades federativas. Especificamente,
en la investigacion educativa hay tenta-
tivas efimeras en la idea de fortalecer
sistemas de apoyo a los investigado-
res,’? como seria el caso del Estado de
México, cuyo sistema arrancé en 1992
y quedd truncado en 1994, Sin embar-
go, los investigadores deben manifes-
tarse por la reivindicacion de esos pro-
positos.

Otra alternativa muy importante pa-
ra el fortalecimiento de la investigacion
debe encaminarse hacia la elaboracién
de diversos estudios (diagnosticos, eva-
luaciones, nuevas carreras, etc.) que
actualmente los realiza la burocracia de
la SEP. Por lo tanto, segun Weiss resulta
necesario sugerir, “...que los gobiernos
(para realizar trabajos de investigacion)
contraten a los equipos mediante pro-
yectos via concursos; a la vez que exi-
gimos que los mecanismos de asigna-
cion sean transparentes. De esta manera
se superaria también la lejania de algu-
nos investigadores universitarios de
problemas concretos y se garantizaria la
acumulacion de conocimiento metodo-
lGgico en este tipo de estudios”. (p. 9).

El financiamiento de la investigacion
y la formacién de investigadores son

2 Vivero Ranulfo, “El sistema estatal de investiga-
cion educativa”, en Memoria, ler. Foro de In-
vestigacion Educativa en la UACH, México,
1995.
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dos procesos muy ligados, a tal grado
que ante el reto de la federalizacién su

" atencién debe atacarse desde las nece-

sidades de las universidades, preferen-
temente de las de provincia.

4. LA CONSTITUCION DE LA
COMUNIDAD DE
INVESTIGADORES EDUCATIVOS

En el campo de las ciencias sociales
hay una gran dispersién, no necesaria-
mente descentralizada, de los investi-
gadores y sus actividades de investiga-
cion. El Consejo Mexicano de Ciencias
Sociales (COMECSQ), reconocia en
1987 la existencia de 3,116 proyectos
de investigacién en todo el pais, con-
centrandose la mayor parte en el D.F. y
en la zona metropolitana (69.3%),
mientras que en segundo lugar destaca-
ban varias entidades como Jalisco, Mi-
choacan, Nuevo Ledn, Puebla, Sinaloa
y Veracruz."” En este mismo estudio se
observa una gran tendencia disciplina-
ria, aunque en un mismo centro O insti-
tuto haya entrecruzamiento de las cien-
cias sociales mds comunes, como son:
sociologia, antropologia, economia e
historia. Cuando se hacen trabajos so-
bre educacién siempre aparecen por lo
general los enfoques multidisciplina-
ros.

BValenti Nigrini, Giovanna. “Tendencias de la
institucionalizacién y la profesionalizacién de
las ciencias sociales”, en Desarrollo y Organi-
zacién de las Ciencias sociales en México. Po-
rrda, México, 1990.
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La conformacion de las comunida-
des mexicanas en la sociologia, por
ejemplo, ha transitado recientemente
por efimeros proyectos que sin estar
consolidados se desintegran, tal y como
sucede con las asociaciones de socidlo-
gos," o de organismos que se abocan a
la sociologia en general."

Me parece que en el caso de los in-
vestigadores de la educacion, hay expe-
riencias recientes que se han abocado a
tratar de organizar el gremio y que
incluso surgen de las mismas redes del
campo de las ciencias sociales, p.e.: la
Asociacion Mexicana de Investigadores
de la Educacion (AMIE), la Academia de
la Educacion, o lo que ahora se conoce
como El Consejo Mexicano de Investi-
gacién Educativa (CMIE), el cual, por su
especificidad para aglutinar exclusiva-
mente investigadores y sin contraponer-
se a otro tipo de asociacionismo, pre-
tende entre otros compromisos ser la

' Especialmente en los afios ochenta existieron
dos asociaciones en la organizacién de los so-
cidlogos: el Colegio Nacional de Socidlogos de
México, A.C. y el Colegio de Socidlogos de
México A.C. este ultimo mds inclinado a la vida
académica. Ambos dejaron de participar, por
lo menos como en afios anteriores y no se tiene
noticia de nuevos intentos. -

'S En la perspectiva de fortalecer la organizacion
de la Sociologia, se intentd a fines de los afos
ochenta organizar las escuelas y los departa-
mentos de la Sociologia. Bajo esta tendencia se
organizd el Congreso Nacional de Saciologia,
los dias 18, 19 y 20 <le octubre de 1989 bajo
lns auspicios del gabierno de Tlaxcala y la Uni-
versidad de esa entidad. Con dificuitades se
hicieron dos eventos mas y desapareci6 la bue-
na voluntad.
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instancia aglutinadora de la investiga-
cién y los investigadores educativos, asi
como darle seguimiento a los eventos
relevantes de este sector de profesiona-
les de la investigacion.

El CMIE es el producto natural de la
consolidacion de la investigacién, jus-
tamente se conforma como acuerdo del
2° Congreso Nacional, v sobre todo se
presenta como el interlocutor entre los
investigadores y la conformacién de
una corriente de opinién ante las politi-
cas publicas que pretenden resolver los
grandes problemas nacionales en el
renglén educativo.

Como sefalé Woeiss, después de
elaborar los 29 cuadernos de estado del
conocimiento en este rubro de la inves-
tigacién nacional, y luego de concretar
las actividades de los 6 ejes tematicos,
“Comenzamos a funcionar como co-
munidad cientifica” (p. 10).

El CMIE esta integrado por un érga-
no directivo y un consejo consultivo.
En ambos cuerpos se encuentran per-
sonalidades de reconocido prestigio en
el drea educativa. Segun sus estatutos,'®
las personas que deseen ingresar al
consejo lo haran con base en sus pro-
piocs méritos en el campo de la investi-
gacion educativa y bajo la recomenda-
cion de un investigador de probada
experiencia en el campo.

's Consejo Mexicano de Investigacion Educativa,
México, 1994.

La Investigacién educativa...

La constitucion de la comunidad
cientifica de los inveshgadoreg educati-
yos en México es tan necesaria para la
consolidacién de la investigacion y
rambién para revolucionar los procesos
en la formacién de investigadores, as
como para construir nuevos paradig-

17

mas.

5. ELIMPACTOENILA
UNIVERSIDAD AUTONOMA
CHAPINGO

En sintesis, se puede argiiir que los
aspectos tratados a lo largo de esta
ponencia guardan una relacién no para-
lela sino intermitente en cuanto al pro-
ceso de la investigacién y la formacion
de investigadores en la UACh. En la
actualidad, los investigadores educati-
vos estan trabajando interesantes temas
respecto a la globalizacion,'® del impac-
to de la modernizacién y de la federali-
zacién de la educacidn superior en
varias universidades en periodos histo-
ricos recientes,’® asi como en periodos
histéricos que dieron origen a toda una
filosofia de la educacién agricola supe-
rior.® Del mismo modo se estan desa-

17 Este concepto lo entendemos como un modelo
constituido por tres elementos fundamentales:
una teorfa, una metodologia y una contrasta-
cién empirica, ademds del respaldo de una co-
munidad cientifica.

18 yéase Ramos P. Arturo Agustin, La educacidn
superior y el TLC. (Proyecto de Investigacion,
UACh, 1994-1995).

19 yéase Victorino, R.L. Las politicas en educa-
cion superior agricola, 1988-1994. (Proyecto de
investigacion, UACh, 1995.

»Terry C. Spitzer. El pensamiento utdpico y la
educacién. El proceso de la gestion de la ENA.
(Proyecto de investigacién, UACh, 1995).

rrollando trabajos de corte evaluativo
en la docencia® y la investigacién.?? En
el terreno de la intervencién hay una
variedad de participaciones tanto en la
reestructuracion de planes de estudio
en el nivel medio superior como en la
creacion de nuevas carreras a nivel
licenciatura y postgrado.

Todo lo anterior se corresponde con
una serie de sugerencias formuladas
tanto en ocasidn del Programa Nacional
de Investigacién en Educacion Agricola
(desde 1992), como en nuestros even-
tos mas significativos: 1er. Foro de In-
vestigacion Educativa en la UACh, ce-
lebrado en noviembre de 1993 vy la
propia protocolizacién del mismo pro-
grama en 1994. Asi mismo, resulté de
fundamental importancia un trabajo
que sirvié de apoyo para la elaboracién
de los estados del conocimiento duran-
te el 2° Congreso de Investigacion
Educativa, elaborado por la Mtra. Terry
Carol Spitzer,” en el que hace una
caracterizacion de la investigacion y
trabajos afines en nuestra institucion.

2 Hyffman S. Dennis. El mejoramiento del de-
sempefio docente: una evaluacion esiratégicg
desde y para la academia. (Proyecto de investi-
gacion UACh, 1995).

2y/ictoring, R.L. “Situacién actual y tendencias
de 1a investigacion en la UACh", en Conver-
gencias, No. 9, UAEM, México, septiembre,
1995. o

# Spitzer, T.C. “Panorama de la investigacién
educativa en la UACh (1982-1992) en Memo-
ria, ler. Foro de Investigacién Educativa en la
UACH, México, 1995, pp. 24-40.
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El trabajo sobre la caracterizacién de
la investigacion en la UACh, realizado
en 1993, después de clasificar toda la
produccién sobre el particular realizado
durante los diez daltimos afos, destacan-
do ejes tematicos tales como: educacion
agricola, historia de la educacién agrico-
la, educacién y desarrollo agricola na-
cional, planeacién institucional, politica
educativa, procesos educativos institu-
cionales y procesos curriculares, a la vez
que cita los estudios realizados por dis-
tintos autores tanto de la UACh como de
otras dependencias, termina haciendo
algunas apreciaciones.

Afirma Carol Spitzer que “Hay un
desarrollo cadtico de la investigacion
educativa en la UACh. No hay una
planeacién vy no existen estrategias
relacionadas con los proyectos educati-
vos institucionales. Se puede apreciar
que la investigacion educativa se reali-
za en la UACh fundamentalmente co-
mo actividad secundaria”. Sin embargo,
varios de los trabajos han ganado pre-
mios en concursos de la Universidad,
como los de Spitzer (1985-1986), Pina
(1990) y Victorino (1990). También se
observa un interés sostenido en la acti-
vidad y participacion, presencia y re-
presentacion de académicos de la insti-
tucion en eventos nacionales e interna-
cionales sobre |a educacion”.?

Spitzer finaliza con una sugerencia
provocadora, en el buen seniido de la
palabra, ya que lo que ella propone

¥ Idem.
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practicamente se ha venido impulsando
desde 1992 por el sector de investigado-
res educativos, cuyas tareas y preocupa-
ciones se han encaminado hacia la insti-
tucionalizacion® de la investigacion en
el campo educativo, no sélo para garan-
tizar un espacio de igualdad ante el
predominio de la investigacién propia-
mente agricola, sino para propagar un
grupo de investigadores mediante un
programa de investigacién que otorgue
fortaleza a la investigacién educativa en
nuestra institucion.?

Desde su protocolizacién en 1994,
nuestro programa ha mantenido una
estructura minima de un coordinador y
cuatro responsables de cada una de las
lineas de investigacidn, a saber politicas
educativas, sujetos de la educacion,
procesos curriculares y la actualmente
conocida como Educacion y Cultura.

LAS POSIBILIDADES DE DESARRO-
LLO DE LA INVESTIGACION Y LA
FORMACION DE INVESTIGADORES
EDUCATIVOS EN LA UACH

En otros trabajos?’ he demostrado
que el problema de financiamiento

# Victorino, R.L. y Dennis Huffman, Programa
institucional de investigacién educativa, Cua-
dernos de formacién de investigadores, No.
3, UACh, México, 1993.

% Informe del Programa Institucional de Investi-
gacién Educativa, en Memoria, ler. Foro de
Investigacién Educativa en la UACh, Op. cit.

? Victorino, R.L. Panorama nacional de la inves-
tigacion educativa. Conferencia magistral.

La Investigacién educativa...

para nuestro €aso es una condicionan-
te, no una determinacién. Definitiva-
mente lo mas valioso que tenemos en
nuestro programa de investigacion son
sus recursos humanos y la trascenden-
cia de nuestros trabajos. Actividades
como las que desarrollamos en este
Seminario representan un vélido ejer-
cicio intelectual para coadyuvar a la
formacion de investigadores, ademas
de ofrecer un interesante seguimiento
evaluativo de los proyectos de investi-
gacion educativa.

Para mejorar la calidad de nuestros
trabajos, es necesario conocer a fondo
las capacidades y posibilidades de
cada uno de nosotros tanto en el terre-
no tedrico y metodoldgico, como en
las condiciones salariales o de la ga-
rantia en general de nuestros ingresos.
Por ello, es de vital importancia com-
plementar los procesos de superacion
académica y los avances en la investi-
gacion en nuestra universidad. Asi
mismo debemos obtener mdltiples
posibilidades de apoyo econdmico y
de revalorizacién social del investiga-
dor.

Actualmente, los apoyos al finan-
ciamiento de proyectos, por una serie
de circunstancias incluso ajenas a
nuestra voluntad, han roto la endeble
frontera no solo institucional, sino
regional y nacional en el futuro inme-
diato, por no decir desde hace poco

Primavera de la investigacion educativa, Op.
cit.

(1995). Los proyectos pensados como
programas y estos a la vez incrustados
en mega proyectos por dreas de cono-
cimiento podrdn ser susceptibles de
financiamiento internacional, tal vy
como abre la convocatoria de la
UADUAL, UNESCO, FAO vy especial-
mente la fundaciéon ALFA,? la cual
estd apoyando proyectos de varias
lineas de investigacion de distintas
universidades nacionales de América
Latina y de Europa.

Por otro lado, es casi un hecho que
dificilmente se resarcira nuestro salario
y que los estimulos “buenos, no tan
dignos”, han pasado de una tajada con-
trolada o recomendada por las autori-
dades en turno a una verdadera distri-
bucién para y con la participacion de
los académicos,? sobre todo a partir de
la convocatoria de 1995. Ademds, bajo
el reconocimiento de que no todos los
estudiantes (0 en muchos casos profeso-
res o investigadores) pueden acceder a
una beca para estudiar en algin post-
grado ubicado dentro del Padron de
Excelencia del CONACYT,* la ANUIES
y los Consejos Regionales de Planea-
cion de la Educacion Superior han

2 Flores Lopez, Asdribal, Avances, politicas y
expeclativas del Programa ALFA, X Congreso
Nacional del Postgrado, Acapulco, Gro., del &
al 8 de septiembre de 1995. !

* Apreciacion de Jorge Ocampo L. ACoordl.nado_r
del Programa de Historia y Consejero Universi-
tario. Reunién mensual de los programas uni-
versitarios de investigacion, Chapingo, México,
14 de sept. De 1995.

10 ANUIES-CONPES, Justificacién del Programa
SUPERA, México, 1995.
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puesto en préctica una politica acadé-
mica compensatoria para apoyar, por el
momento, a todos aquellos profesores
que estdn interesados en hacer estudios
de postgrado o concluir sus respectivos
estudios, incluyendo la elaboracion de
tesis. A través del Programa para la
Superacion Académica (SUPERA, 1994-
1995).>" Este apoyo es exclusivo para
los docentes que estdn practicamente
fuera de los apoyos que otorga el
CONACYT.

Los investigadores educativos de la
UACh tenemos que seguir trabajando
en la perspectiva de una actividad
doble e irrenunciable: hacia dentro
debemos seguir fortaleciendo nuestros
trabajos en torno al programa y al
seminario; hacia el exterior, debemos
fortalecer nexos con otros investigado-
res e instituciones dedicadas a las
mismas actividades. Especialmente
debemos diversificar formas de vincu-
lacién con el Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa, ya que como
se argumento, hoy por hoy representa
posiblemente la comunidad cientifica
mds autorizada en el campo educativo.

Darnos a conocer al exterior con
nuestros trabajos pero también con
una participacion politica, es de signi-
ficativa importancia. En el interior de
la UACh debemos estar conscientes
que no avanzaremos mucho si nos
enclaustramos s6lo en nuestro trabajo
de investigacién. Es de vital importan-

3 Idem.
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cia ganarnos el reconocimiento como
una corriente de opinién que esté
presente en el debate universitario, en
los proyectos de intervencién, inclu-
yendo la reestructuracién de planes de
estudios,®® la creacién de nuevas li-
cenciaturas® y la creacién de nuevos
postgrados.* Uno de los avances sin
precedentes de nuestro Programa es la
autorizacion de la Maestria en Proce-
sos Educativos {1998).

Por ultimo, tenemos que reconocer
que hoy en dia (diciembre, 1998), lo
interesante de este proceso de crea-
cidn de la Maestria en Procesos Educa-
tivos es que toda la planta docente
estard conformada por miembros de
este programa. Representa una verda-
dera hazana el que se nos considerara
de forma destacada en el conjunto de
los 34 programas universitarios de
investigacién porque tenemos un poco
mas de cuatro afios de trabajar de ma-
nera institucional en el mismo. Asi
como por mantener un Seminario
Permanente v realizacion de dos Foros
de Investigacion, lo que sélo es posi-

7 Tal es el caso de la Preparatoria de la UACh en
donde varios compafieros perenecientes a
nuestro Programa vienen participando activa-
mente y otros s6lo a nivel de asesoria.

2 Actualmente se ubicaria en este ejemplo, la
nueva carrera de Ingeniero Agrénomo en Zanas
Tropicales por parte de Centros Regionales de
la UACh.

** Recientemente se ha entablado comunicacién
con el Departamento de Sociologia Rural para
apoyar la creacion del Doctorado en Ciencias
Agricolas:  Un doctorado tutorial y en el me-
diano plazo con alcance nacional.

ble con ciertas dificultades en algunos
DEIS. No estd por demés también re-
conocer serios problemas en cuanto al
desarrollo arménico de este Programa:
financiamiento muy insuficiente e
inoportunc, falta de comunicacion e
intercambio entre el Coordinador, el
comité Técnico y los participantes,
ademas de las conocidas “zancadillas”,
o “golpes bajos”, etc. entre uno y otros
programas y entre algunos miembros
del mismo programa, lo cual es inevi-
table en cualquier nuevo proyecto
dedicado a la conformacién de las
comunidades de investigadores. Sin
embargo, hay que superarlas lo mas
pronto posible.

S6lo en esa perspectiva de cambio y
por esta via de intercambio entre inves-
tigadores, es factible pensar formas supe-
riores en la organizacién de la investiga-
cién en la UACh. Crear Centros de In-
vestigacion o Institutos -cualquiera de las
dos instancias- debe tener como premi-
sa: mejorar la calidad cientifica y no
violentar las estructuras existentes en la
UACh.

Esperamos que de este evento, se for-
talezca la iniciativa y que sea una comi-
sion de destacados investigadores quie-
nes les den forma y contenido a tan
necesario proyecto, para lograr mejores
reconocimientos de la investigacién en
la UACh.
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EL PROGRAMA DE ESTUDIOS INTERDISCIPLINARIOS
SOBRE LA CUENCA DEL PACIFICO

A) IMPORTANCIA, OBJETIVOS Y METAS

E! Programa de Estudios Interdisci-
plinarios sobre la Cuenca del Pacifico
(PEICP) es el resultado del trabajo de
investigacion realizado por varios gru-
pos de académicos de la Universidad
Auténoma Chapingo. En él confluyen
los esfuerzos dedicados a la investiga-
cién a través de diversos proyectos
individuales y colectivos, y que ahora
se engarzan en torno a la problematica
de la globalizacién y la regionalizacién
en el area de la Cuenca del Pacifico,
teniendo como punto de partida las
tematicas de la agricultura, la educa-
cion y el trabajo, entre otras.

En el periodo anterior a la constitu-
cion del Programa, sus profesores inte-
grantes han tenido avances en la inves-
tigacion con proyectos individuales y
colectivos que se han concretado en
tesis de posgrado, ponencias y articu-
los, los que a su vez han sido presenta-
dos en distintos foros académicos.

Las relaciones de intercambio con
otros investigadores e instituciones de

Luis Llanos Herndndez
Coordinador del PEICP

Arturo Ramos Pérez
Profesor-Investigador def PEICP

investigacion del pais y del extranjero,
han sido determinantes para que los
esfuerzos dedicados a constituir el pro-
grama hayan tenido resultados positi-
vos. En este sentido cabe destacar que
los profesores del Programa y el Pro-
grama mismo son miembros activos de
la Red Nacional de Investigadores sobre
la Cuenca del Pacifico, la que al mismo
tiempo es la representante académica
de nuestro palis ante el Consejo de Co-
operacién  Econémica del Pacffico
(PEEC).

Dada la gran diversidad de temati-
cas que se comprenden y que son im-
pactadas por el proceso de globaliza-
cién y regionalizacion en la Cuenca del
Pacifico, hemos decidido seleccionar
solo algunas; tomando como criterio
aquellas que son mas relevantes y per-
tinentes para la institucion de educa-
ci6n superior a la que pertenecemos.
Estas acotaciones a nuestro objeto estan
determinadas por los recursos humanos
y materiales con que contamos. Por
tanto, dejamos abierta posibilidad de
que pudieran ser abarcadas otras tema-
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ticas y otros paises de la Cuenca del
Pacifico, en la medida en que se.incor-
poren mas investigadores al programa
en momentos posteriores.

El tipo de estudios a realizar esta de-
finido por el propésito general que
inspira este esfuerzo académico de
investigacion, a saber: conocer y valo-
rar los procesos de globalizacion en la
Cuenca del Pacifico. Por consiguiente,
el programa se propone elaborar nue-
vos marcos de interpretacion y buscar
nuevas alternativas de desarrollo. En
este sentido, en una primera etapa el
Programa se propone llevar a cabo
estudios comparativos de la agricultura,
la educacién y los procesos de trabajo
én los principales paises de la Cuenca
del Pacifico.

B) JUSTIFICACION DEL CONTEXTO
MUNDIAL Y LA RELEVANCIA CIENTIFICA
DEL TEMA DE LA CUENCA DEL PACIFICO
Y DEL PROGRAMA CORRESPONDIENTE
EN CHAPINGO

Para todos aquelios que tenemos
como materia central de nuestra aten-
cion académica la comprensién de-los
principales problemas por los que atra-
viesa nuestro pais y el mundo entero,
resulta cada vez més evidente el amplio
proceso de integracién y articulacién de
las economias nacionales en un con-
cierto de nivel mundial, fenémeno que
ha sido denominado como globaliza-
cion.

Atn cuando la presencia real de esta
globalizacién es cada vez menos discu-
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tible, todavia no se puede afirmar que
haya sido caracterizada con plenitud,
quizas por la multiplicidad de factores
que se hallan presentes en su constitu-
cién y por la ambivalencia que incluso

algunos de sus rasgos centrales aun
manifiestan.

Si bien una de las pretensiones capi-
tales de este documento radica en la
argumentacion de la importancia que
en este contexto adquiere la region del
Asia Pacifico, mas comanmente cono-
cida como la Cuenca del Pacifico, antes
queremos establecer algunos compo-
nentes caracteristicos del proceso de la
globalizacién, asi como algunos facto-
res especificos que-le han impreso des-
de la década pasada un sentido distinti-
vo, tales como el predominio de las
politicas neoliberales y los ajustes ma-
croecondémicos entre la mayoria de los
gobiernos del Tercer Mundo.

Por otro lado, no habria que dejar
de lado la explicacién que caracteriza a
la globalizacién como la nueva fase del
desarrollo capitalista, la cual surge a
mediados de la década de los setenta y
sustituye a la etapa del imperialismo o
del capital monopélico. Este cambio de
fase representa un marco de anélisis
fundamental para entender los ejes
alrededor de los cuales gira el proceso
de globalizacién y sus perspectivas de
desarrollo.

En principio, podriamos reconocer
cinco grandes aspectos que caracteri-
zan al fenémeno de la globalizacién: a)
la mundializacién de la economia; b) la

El programa de estudios...

tercera revolucién cientifica y tecnolo-
gica, ¢) la crisis del Estado-nacién y la
integracion regional, d) el nuevo orden
politico internacional y e) la cultura
global. Obviamente esta ordenacién
representa una perspectiva discriminan-
te que destaca y agrupa variadas mani-
festaciones bajo una légica de interpre-
tacién que podria dejar de lado algunos
otros elementos, pero en nosotros priva
la idea de que estos cinco consideran-
dos pueden abrir un marco de analisis y
comprensién que promueva mayores y
mejores esfuerzos.

Por supuesto que no podrfamos ha-
cer aqui un desarrolio profundo de
estos cinco aspectos centrales de la
globalizacién, por ello simplemente
citaremos algunos de sus significados
centrales, no sin antes advertir que el
esfuerzo debe multiplicarse para, en un
futuro inmediato, entender una realidad
que se va imponiendo con gran fuerza
y en ese sentido construir un discurso
capaz de explicarnos nuestro propio
nuevo mundo, tal y como lo hicieron
los hombres del siglo XVHI ante el as-
censo de la modernidad.

En primer lugar, cuando se hace alu-
si6n a la mundializacion de la econo-
mia, de alguna manera se reconoce el
extenso proceso de internacionaliza-
cion que el capitalismo ha ido desple-
gando a lo largo de varios siglos. Desde
el momento en que se consolidan las
formas de produccién y reproduccion
del capital y se inicia la expansién de la
industria en las naciones centrales, se
puede observar la vocacién de sus eco-

nomfas por trascender el 4mbito de los
mercados internos v se lanzan los pro-
yectos de ampliacién del comercio
europeo fuera del continente mismo.,

Més tarde, con el surgimiento de los
rasgos de concentracién del capital, la
formacién de los grandes monopolios y
el impulso del capital financiero de
fines del siglo pasado, a la internaciona-
lizacion del comercio se aiiade la inter-
nacionalizacion de las finanzas. Por
altimo, durante la segunda mitad de!
siglo XX, también se generaliza la inter-
nacionalizacién de la produccién, en
especial mediante la descomposicion
del proceso productivo en fases parcia-
les que se ubican en diferentes lugares
geograficos y que posteriormente se
materializan en un producto final sin
una nacionalidad especifica.

Dicha mundializacién de la econo-
mia no se reduce a una internacionali-
zacion de las distintas esferas del ciclo
del capital, sino que también significa
una mayor integracién estructural de la
produccion y la circulacién de mercan-
cias y servicios provenientes de todas
partes del planeta, dentro de un merca-
do mundial que se impone sobre los
requisitos de caracter nacional.

En esta nueva division internacional
del trabajo, se han entrelazado las acti-
vidades productivas, las ventajas co-
merciales y los estilos de consumo de la
mayoria de la poblacion del mur}dg,
soportadas en un dinamismo economi-
co de base tecnolégica y, sin que séa lo
mismo, bajo el predominio de politicas
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neoliberales que modulan el sentido
general de la globalizacion.

En segundo lugar, obviamente no
hay que olvidar que la mundializacién
de la economia no puede ser vista co-
mo el mero desenlace de un proceso
lineal y fatalista, ya que junto a las ten-
dencias de largo plazo también se en-
cuentran presentes una serie de deter-
minaciones propias del periodo- inicia-
do en los afos setenta, tales como la
crisis estructural del capitalismo, la
tercera revolucién cientifica y tecnolé-
gica, la crisis del Estado del Bienestar,
el declive de las concepciones econd-
micas keynesianas, el derrumbe del
llamado socialismo real, etcétera. Ob-
viamente, estos fenémenos implican la
necesidad de llevar a cabo andlisis
concretos que no pierdan de vista los
sentidos especificos y su articulacion en
el proceso integral de la globalizacién.

Por el lado de la tercera revolucién
cientifica y tecnologica, hay que decir
que la expansion del comercio y de la
produccién mundial y, en consecuen-
cia, de la globalizacién, no podian
entenderse sin el concurso de una base
objetiva que hiciera estallar los limites
tecnolégico-productivos que se impo-
nian en amplios espacios del capitalis-
mo mundial hacia fines de los afios
sesenta y que se hallaban detrds de la
crisis y de la recesién generalizadas de
la década siguiente.

Mediante las revoluciones cientificas
anteriores, se impulsé primero el motor
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de vapor y las maquinas intensivas en
la industria textil y de todo tipo en el
siglo XVIl y sobre todo en el XIX, y
después ocurrié el despliegue de la
electricidad y. los hidrocarburos en la
produccién (con el motor eléctrico y el
de combusti6n interna) y de los grandes
sistemas de maquinaria, que sirvieron
de base al ascenso de la fase imperialis-
ta en el capitalismo mundial hacia fines
del siglo XIX, y poco después a la ex-
tension de las estrategias tayloristas (la
llamada organizacién cientifica del
trabajo) y fordistas (la producciéon en
cadena y a escala). En los afios sesenta
y setenta, sobre la base de los antece-
dentes provenientes de la postguerra, la
tercera revolucién cientifica y tecnolé-
gica inici6é su curso vertiginoso susten-
tado en las innovaciones de la microe-
lectrénica, las -telecomunicaciones, la
robdtica y los nuevos materiales, para
impactar en los términos del funciona-
miento econdmico, ‘politico y social del
capitalismo en todos los rincones del
globo.

Este abanico de transformaciones
tecnolégicas, que implicaba un creci-
miento ingente de las potencialidades
del sistema productivo de los paises
centrales para superar la crisis estructu-
ral, y para iniciar una nueva fase de
expansién caracterizada por la automa-
tizacién intensiva y la flexibilizacién,
ademids de la posibilidad de incursién
en nuevos mercados y de la articula-
cién delas economias al nivel mundial
como salida a sus obstéculos internos y
a sus rigideces, inevitablemente co-

El programa de estudios...

menzé a trastocar no solamente el pro-
ceso de trabajo y la organizacién de las
empresas, sino también las formas cons-
titutivas del pacto social eri que se apo-
y6 la fase de expansién capitalista de la
posguerra, el Estado social; por eso, su
conexién con la ofensiva neoliberal que
de alguna manera funciona como la
avanzada de desmonte para después
sembrar las raices del nuevo modelo
tecnolégico.

La revoluci6n cientifica y tecnolégica
de este periodo sélo pudo encontrar el
campo abierto para su aplicacion gene-
ralizada en el mundo de la produccién
una vez que se debilitaron las barreras
socio-politicas que estorbaban el camino
de la integracion y la mundializacién de
las economias nacionales. Ello fue posi-
ble, como deciamos, gracias a la impo-
sicién de una estrategia de ajuste de la
relacion social del Estado con los secto-
res y clases sociales més alla de los pa-
rametros del Estado social.

Por otra parte, la globalizacién indu-
dablemente se ha ido acomparando por
una crisis de la figura del Estado-nacién.
Esta forma de acuerpamiento social que
permitié a los sujetos del mundo mo-
derno asumir una identidad politica y
expandir los dominios de un sistema
social como el capitalismo por todo el
planeta, se convirtié en un sinénimo de
la realidad de nuestras sociedades duran-
te los dltimos cuatro o cinco siglos, fue
el referente nodal bajo el cual podian
comprenderse sus . derivaciones interna-
cionales. Solamente por la existencia de
las naciones es que podian explorarse
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las vfas del intercambio con otras cultu-
ras y con.otras delimitaciones politicas y
juridicas.

Pero esto cambié paulatinamente, y
en las décadas recientes aparecié un
nuevo horizonte donde la capacidad de
cada nacién para determinar soberana-
mente sus lineas de accién y de desarro-
llo fue menguada por la fuerza de una
estructura que silenciosamente habia
penetrado todos los espacios econémi-
cos y después también politicos y cultu-
rales: esto es, el mercado mundial.

Una de las principales formas bajo
las cuales se ha ido traduciendo esta
crisis del Estado nacién, aparte del cre-
cimiento y refuerzo de las empresas
transnacionales ha sido la experiencia
de integracion econémica (y politica)
en regiones o bloques econémicos que
también han reducido la autonomia de
los gobiernos y de las élites nacionales
en la definicion del destino nacional de
sus pueblos. La conformacién de agru-
paciones integradas como estrategia
para enfrentar la competencia en el
mundo globalizado, ha colocado a los
paises en un terreno donde las directri-
ces hegeménicas provienen cada vez
mas de instancias no nacionales y a
veces exageradamente amorfas'y abs-
tractas como en el caso del mercado
mundial.

Este rasgo de la globalizacion mere-
cerd una atencion preferencial mds
adelante, pero ya podemos sefalar que
hoy queda claro que la integracion en
bloques y regiones econémicas no re-
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presenta un proceso abierto y democra-
tico como lo han querido ver algunos
idedlogos, sino que se ha tratado de la
division en dreas especificas de influen-
Cia econdmica y un nicleo de paises
desarrollados  que arrastran  amplios
campos periféricos bajo un papel subor-
dinado y deja en la marginacién casi
total a muchos otros. Estos bloques o
regiones solamente parecen restringirse
a tres: la Unidn Europea, el TLC de Nor-
teamérica y la Cuenca del Pacifico.

Por ltimo, habria que aclarar que la
globalizacién implica, al mismo tiempo
que fenémenos de cambio de tipo eco-
nomico, transformaciones politicas y
culturales, de las cuales pueden resaltar-
se, por un lado, la emergencia de un
nuevo orden politico internacional ca-
racterizado por el fin del esquema bipo-
lar capitalismo-socialismo v por la crisis
de hegemonia de los Estados Unidos,
ademas de una debilidad aparentemente
irreversible de los organismos multilate-
rales que mantuvieron una paz relativa

pero estable entre las naciones belige-
rantes.

Uno de los procesos de integracion
econdémica que mas destacan en la ac-
tualidad en el contexto del proceso de
globalizacion es el de la Cuenca del
Pacifico. Para empezar, la Cuenca del
Pacifico es un drea geogréfica en la que
se estdn constituyendo dos de los blo-
ques mas importantes: el de América del
Norte y el de Asia Pacifico, sin descartar
que en un futuro de mediano o largo
plazo se pueda presentar la posibilidad
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de constituir un solo gran bloque, lo que
al parecer dependera del desarrollo de I3
relacién Estados Unidos—Japén.

La importancia econémica de |
Cuenca del Pacffico radica en que ella se
encuentran paises industrializados como
Estados Unidos, Japén, Canadd, Australia
y Nueva Zelanda: destacandose los dos
primeros por encontrarse a la vanguardia
del desarrollo cientifico y tecnologico.
Ademds, comprende a los paises de
mayor dinamismo econémico de las dos
dltimas décadas, como es el propio Ja-
pon y los llamados tigres asiaticos o
nuevos paises industrializados: Corea
del Norte, Hong-Kong, Taiwan y Singa-
pur. En su seno también se vienen desa-
rrollando algunas de las formas mds
novedosas de industrializacién, de orga-
nizacién de los procesos de trabajo, de
gestion empresarial y de asociacién
comercial y financiera. Todo lo cual
indica que el Pacifico puede estar lla-
mado a ser el Mediterraneo o el Atlanti-
co del Siglo XXI.

Hay que mencionar también a los
paises de menor desarrollo industrial
pero que destacan como productores y
exportadores de materias primas como
son los de la ASEAN: Brunei, Indonesia,
Filipinas, Malasia y Tailandia; y los
paises latinoamericanos. Ademds del
caso de China con su enorme potencial
econdmico y demogrifico que lo carac-
teriza, por si s6lo, como uno de los mer-
cados més grandes del mundo.

Existen 47 paises que tienen costas
en el Océano Pacifico, con una exten-

El programa de estudios...

sidn territorial superior a los 6? millones
de km2, con cerca de la mitad dg la
poblacioén mundial, producen la mitad
de la riqueza mundial, generan 40% de
las exportaciones y 38% de las in_wpor‘(a—
ciones mundiales, y cuentan con impor-
tantes reservas de petréleo.

Asi, la experiencia de integracion
econémica de la regién de la Cuenca del
pacifico (entendida en esta caso de ma-
nera mas rigurosa como la parte propia-
mente asiatica del Pacifico) si bien care-
ce de las modalidades juridico formales
que han asumido la UE o el TLC, sin
embargo, manifiesta algunos rasgos
profundos en términos reales. Por' el
momento, es la zona de mayor dina-
mismo econdmico del mundo, de
acuerdo con las tasas de crecimiento del
PIB que se han mantenido no sélo ele_-
vadas sino constantes y con su creci-
miento del PIB que se han mantenido no
sélo elevadas sino constantes y con su
comercio superavitario con el resto del
planeta, ademas de que ha mostra.do
una capacidad para arrastrar a las nacio-
nes que estan incluidas en su seno hacia
el desarrollo compartido.

Para algunos autores, la estrategia o
modelo de desarrollo regional se ha
dado bajo la forma de oleadas o bajo la
imagen simbolica de los gansos volado-
res, donde las primeras pruebas fueron
sorteadas honrosamente por Japon, la
potencia hegeménica de la region, du-
rante los afios cincuenta y sesenta, pero
que después fue seguido con gran éxito,
durante los setenta y ochenta, por los
NIC’s asiaticos (naciones de reciente

industrializacion de Asia): Corea del Sur,
Taiwan, Hong Kong y Singapur) y ahora
por una nueva camada de paises tales
como Malasia, Tailandia o Indonesia, o
bien por el gigante chino que ha conser-
vado altos indices de crecimiento eco-
némico y de exportacion de manufactu-
ras en los ultimos anos.

Ejemplos de la fuerza de la region
son, por ejemplo, la altisima cantidad de
excedentes financieros del Japon resul-
tantes de su triunfo comercial; la alta
capacidad exportadora de todos los
paises de la zona hacia el Occidentg, en
especial hacia el mercado estadouniden-
se; la habilidad con que se lograron
insertar en los flujos del mercade mun-
dial sin sacrificar el desarrollo mas o
menos equilibrado de sus economias, la
suavidad con que se han adaptado a las
nuevas reglas de la economia globaliza-
da haciendo gala de un manejo acertado
tanto de politicas de apertura como de
proteccion interna; la elevacion consgn-
te de los niveles de vida, de educacion,
de trabajo, etc.

Por otro lado, ciertamente aparecen
algunos rasgos que acompanan las estra-
tegias de desarrollo y sus eficaces rfa§u|-
tados en la region, tales como la solida
articulacién del Estado con las empresas
y los trabajadores en aras de un obj_etlvo
comun de desarrollo, donde la tesis del
adelgazamiento del Estado no parece
imperar, aunque no por ello éste repita
los fenémenos de burocratismo, COrup-
cién e ineficiencia que predominan en
otras partes del mundo.
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Aqui, no podriamos aseverar que es-
tas experiencias han seguido una via
completamente nueva y no vista antes
del desarrollo de Occidente, sino que
tanto en el papel adoptado por el Estado
como en otros elementos claves como la
reorganizacién de la agricultura y el
despliege de los mercados internos, seria
relativamente facil encontrar semejanzas
significativas.

Ms bien, creemos que es la modali-
dad mas especifica de lievar esos ele-
mentos nodales del desarrollo hacia
terrenos mas puntuales y dentro de un
contexto internacional, regional, y na-
cional diferente al que vivieron las na-
ciones europeas en su momento, ade-
méas del ritmo mas acelerado con que
han ido alcanzando las metas de la su-
peracién del atraso, lo que distingue a
esta region y que en la actualidad las
coloca en una posicién inmejorable al
inicio de un esquéma de concurrencia
capitalista de nuevo tipo como el que
impone la globalizacién para los proxi-
mos decenios.

* Por si misma, la regién ha adquirido
una importancia excepcional en la vida
econémica del mundo entero, especial-
mente si tomamos_en cuenta las estima-
ciones que se han hecho en donde el
futuro parece orientarse hacia un pre-
dominio del Pacifico en las definiciones
econémicas internacionales a partir de la
segunda mitad del siglo XXI. Sin embar-
go, para el caso de nuestro pais, el inte-
rés puede ser doble si ponemos en su
justa dimensién la relativa cercania con
el conjunto de la regién que circunda el
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Pacifico.

Tan es asf, que los gobiernos ultimos,
pese a una injustificada restriccién de las
relaciones comerciales en exclusividad
con los Estados Unidos impulsada por
algunos sectores oficiales, se han mante-
nido en una dindmica de acercamiento y
formalizacion de la participacion en
diversos foros de la zona. Después de
haber participado como observador,
México se ha ido adhiriendo tanto al
PECC como a la APEC, los dos organis-
mos multilaterales de la regi6on mas im-
portantes.

En efecto, en la regién se han venido
desarrollando procesos de cooperacion
y asociacién econémica, entre los cuales
destacan por su trascendencia, ademas
del ya conocido NAFTA, el Consejo de
Cooperacion Econdmica del Pacifico
(PECC, por sus siglas en inglés), orga-
nismo tripartita formado por académi-
cos, empresarios y funcionarios guber-
namentales, al que ingresd nuestro pais
en 1991, y el Foro de Cooperacién Eco-
noémica Asia Pacifico (APEC, por sus
siglas en inglés), de caracter exclusiva-
mente gubernamental. Existen varios
organismos regionales que comprenden
paises del sudeste asitico (ASEAN), del
Pacifico Sur (SPC, SPEC) y los latinoame-
ricanos. Estos hechos nos revelan que en
la regién existe un proceso de integra-
cién econdmica, en diferentes niveles.

La razon de este interés gubernamen-
tal estriba en las enormes potencialida-
des que la regién encierra para los paises
que se inscriben geogréficamente en sus
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cercanias. Tanto a nivel de un gran mer-
cado de productos agropecuarios como
a la disponibilidad de capitales de inver-
sién, la region se convierte en un espa-
cio natural de intercambio econémico
con México. Pero también pueden con-
siderarse elementos significativos de
interés como la reconstruccion histérica
de las relaciones internacionales que
nuestro pais ha tenido en el pasado con
naciones como China o las semejanzas y
diferencias especificas que se aprecian
comparativamente entre los modelos de
desarrollo de México, Japdn, Corea del
Sur y Taiwan.

C) OBJETIVOS. GENERALES DEL PROGRAMA

1. Promover la investigacién sobre los
procesos de globalizacién y regiona-
lizacién en la Cuenca del Pacffico.
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. Construir marcos alternativos de

interpretacion del proceso de inter-
nacionalizacion en el caso especifi-
co de la Cuenca del Pacifico.

Realizar estudios comparativos de
las estructuras agrarias, educativas y
laborales de los principales paises
de la Cuenca del Pacifico.

. Coadyuvar a la formacién de espe-

cialistas en los campos de la agricul-
tura, la educacion y el trabajo en el
area de la Cuenca del Pacifico.

Prestar servicios a la comunidad
académica (profesores, investigado-
res y estudiantes) en general y de la
UACH en particular, a las organiza-
ciones sociales y de productores, y a
las instituciones gubernamentales.
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DESDE LOS “DEIS” HACIA EL INSTITUTO DE
INVESTIGACION INTERDISCIPLINARIA
EN LA UACh’

Bernardino Mata Garcia

Profesor de Sociologfa Rural y Coordinador del PISRADES. UACh. Chapingo, Méx.

A 38 anos de haberse iniciado for-
malmente la investigacion en Cha-
pingo, hasta ahora se le comienza a
otorgar su reconocimiento como fun-
cion sustantiva de la universidad. En
1959-60 se crean, en la entonces Es-
cuela Nacional de Agricultura, los
Departamentos de Ensenanza, Inves-
tigacién y Servicio (DEIS). Transcu-
rren cerca de 30 afios y en la mayoria
de los DEIS, cada uno en su especia-
lidad, fomentan, impulsan y privile-
gian la ensefianza. La funcién de in-
vestigacion, si acaso y con apoyos
minimos, se promueve para fines de
titulacion con algunos alumnos inte-
resados en realizar trabajos experi-
mentales y cuyos resultados les servi-
ran como tesis profesionales. Sin em-
bargo, mencién destacada merecen
aqui los escasos profesores que apo-
yaron a los alumnos en los senderos
de la investigacién agron6mica.

La década de los setenta debe seiia-
larse como una época de cambios
trascendentales en Chapingo y algu-

Ponencia al ler. Foro de Investigacion de la

UACh. Subdireccién General de investigacién y-

Servicio y PINEA. Chapingo, Méx.

nos de ellos sentaron las bases para el
impulso y estructuracién de la inves-
tigacion vy el servicio en la UACh. En-
tre estos la conformacion del Depar-
tamento de Trabajos de Campo Uni-
versitarios (DETCU), como una forma
de vincular la educacion con la pro-
blemética rural; la creacion del De-
partamento de Sociologia Rural, que
como innovacién académica propo-
nia un Semestre de Campo; el esta-
blecimiento de los Centros Regiona-
les, mediante los cuales se comenzé
las investigaciones de caracter regio-
nal; y la creacion de la Coordinacién
de Extensidén Universitaria, fueron las
instancias y mecanismos que mostra-
ron, indujeron y propiciaron que
alumnos y profesores de los distintos
DEIS se comenzaran a interesar por
salir al campo para conocer, més di-
rectamente, los problemas y necesi-
dades técnicas, econémicas y sociales
de los campesinos, para de ahi gene-
rar proyectos de investigacion y servi-
cio mas acordes con la realidad agri-
cola, agraria y rural.

El interés de algunos de los promoto-
res de tales iniciativas, en particular
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del DETCU vy los Centros Regionales,
los llevé a vislumbrar la necesidad de
coordinar las funciones de investiga-
cion y servicio que realizaba la uni-
versidad y propusieron la creacién de
una Subdireccion de Investigacion y
Servicio que dependiera de la Direc-
cién Académica. Esta estructura co-
menzé a operar desde mediados de
los afos ochenta, aungue con poco
quehacer sustantivo.

. Diversas circunstancias que se vivie-

ron en la UACh, desde mediados de
los setenta hasta fines de los ochenta,
no permitieron que las funciones de
investigacion y servicio evoluciona-
ran o se desarrollaran satisfactoria-
mente. Sin embargo, durante la déca-
da de los ochenta se conforman los
grupos pioneros de la organizacién y
desarrollo de la investigacion median-
te Programas.

Ahora la funcion de investigacion en
Chapingo ya tenia un reconocimiento
y disponia de cierto presupuesto, pe-
ro los resultados basados en las tesis

profesionales reflejaban que se care--

cia de una estructura y una politica
definidas. Por ello, a partir de 1995 se
establece la organizacién vy el funcio-
namiento de la investigacién universi-
taria mediante Programas Nacionales.

En marzo de 1997, una primera eva-
luacién de los Programas de Investi-
gacion de la UACh, nos permitié se-
falar lo siguiente:

72

1.

Existen programas que datan des-
de 1981 hasta programas recien-
temente constituidos.

Se tienen programas de gran pro-
yeccion externa y hasta de nivel
internacional, y programas con
escasa interrelacion incluso a ni-
vel de la UACh.

Es posible tipificar los programas
de la siguiente manera:

a) Departamentales

b) Interdepartamentales
¢) Universitarios

d) Interinstitucionales
e) Regionales

f) Nacionales

Hay programas con una alta rela-
cion con instituciones académicas
y/o gubernamentales, v otros con
escasas relaciones institucionales.

La mayoria de los programas no
tienen una relaciéon directa con
organizaciones de productores.

Por su orientacién u enfoque, se
tienen programas que responden
a la globalizacion, al neolibera-
lismo, al mercado vy a la agricul-
tura convencional; y otros que
plantean el estudio de los recur-
sos genéticos, la biodiversidad, la
sustentabilidad, la equidad vy la
busqueda de alternativas para la
agricultura minifundista y tradi-
cional.

Desde los “DEIS”...

Algunos programas son mds aca-
démicos, su objetivo es la bus-
queda de nuevo conocimiento y
por lo mismo cuentan con escaso
o nulo apoyo externo; mientras
otros responden a los intereses
gubernamentales y del capital
trasnacional, su objetivo es "res-
ponder a la demanda del que pa-
ga"; es decir, se asume el cono-
cimiento como una mercancia
mis al servicio del mundo globa-
lizado.

Las exposiciones de cada uno de
los coordinadores de programa
evidenciaron: competencia, desi-
gualdades, protagonismos, dis-
persion, "nuevos feudos", etc.;
por el contrario, no se promovic
la solidaridad, el apoyo, la coo-
peracion, la integracion, etc.

De la experiencia se puede con-
cluir que la investigacién avanza
en la UACh, pero de manera
desarticulada, poco organizada y
sin un rumbo definido. Asi va-
mos a seguir zhasta cudndo?

. Al final de las presentaciones de

los PINUACh se desarrollé una
breve discusion de donde se de-
rivaron las sugerencias siguientes
para dichos programas:

a) Elevar la calidad de la investi-
gacién.
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b} Definir mecanismos para el
ingreso de nuevos miembros
a los Programas.

c) Realizar la evaluacién de la
productividad "por pares”.

d) Conseguir mayor financia-
miento externo.

e) Definir con mayor precision:
linea y proyecto de investiga-
cion.

£) Revisar la repetitividad de los
investigadores en diferentes
programas.

g) Cuidar los créditos corres-
pondientes a la UACh por
parte de los Centros y Pro-
gramas de Investigacion.

Definir y reglamentar las fun-
ciones de los Coordinadores,
Comités, etc.

o

. Tras de la evaluacién de los Progra-

mas de Investigacion en 1997, me
surgieron algunas preguntas para los
PINUACH:

;Para qué realizamos investigacion:
para aprender y generar nuevo cono-
cimiento o para resolver problemas
de las empresas o el gobierno?

sPara quién realizamos investigaciiﬁn;
para la agricultura de los pequenos
productores y con recursos I|m|tados
(donde reside la mayor exten5|6n‘t§
rritorial y de poblacion rural en Méxi-
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VL.

co), o para la agricultura empresarial,
capitalista y de exportacion?

sEn qué medida se favorece la forma-
cién de nuestros profesionales con la
investigacion que realizamos?

3Cémo vincular curricularmente la
investigacién de los programas con la
docencia en las diferentes especiali-
dades y niveles escolares?

sPor qué debe destinarse mas apoyo
econémico de la UACh a los progra-
mas que obtienen gran parte de su
presupuesto de apoyo externo?

3Cudl es la disposicién de los pro-
gramas para contribuir a elaborar un
Proyecto de Investigacién Institucio-
nal que posibilite solicitar y obtener
financiamiento externo para apoyar el
desarrollo de la investigacién univer-
sitaria?

3Cuales serian las tematicas mas ge-
nerales para reducir los 32 programas
de investigacién que existen actual-
mente en la UACh?

La experiencia de los Programas de
Investigacion en 1998, nos lleva a las
siguientes reflexiones:

1. Que se han creado mas progra-
mas en lugar de su integracién en
Centros o Institutos.

2. Que algunos siguen trabajando
con temaéticas similares.
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Que algunos se formaron arbitra-
riamente y por lo cual se han es-
cindido y otros han desaparecido.

Que algunos se han concentrado
en su especialidad y han queda-
do como programas departamen-
tales.

Que pocos programas tienen ca-
racter y nive! nacional, por ello
habria que revisar lo de “Progra-
mas Nacionales”.

Que la mayor parte de los pro-
gramas son regionales.

Que la produccién y difusién de
los resultados o productos de los
programas, atin son limitados.

Que aun existen limitaciones en
la aplicacion de la normatividad
para la constitucion de programas
y centros, lo cual ha generado
que resulte sencilla y desorgani-
zada la creacion de algunos de
ellos.

Que la consolidacion de un pro-
grama requiere de un trabajo co-
lectivo, organizado, productivo,
con financiamiento externo y con
reconocimiento interno y exter-
no.

VIl. Después de 4 aios de realizar la
investigacion como Programa, en el
PISRADES se tiene la siguiente expe-
riencia:

a) El Comité Académico del Pro-

grama funciona intensamente en

Desde los “DEIS”...

la revision de proyectos y asigna-

Por Lineas de Investigacién:

cién de recursos.

) Debido a que la mayoria de los
investigadores que participan en
el Programa son de Sociologia
Ruraly de Centros Regionales, no
ha sido posible efectuar reunio-
nes periddicas por lineas de in-
vestigacion.

c) Salvo que el Coordinador del
Programa o el Comité Académico
decidan citar a reuniones de tra-
bajo a los investigadores, éstos
por si mismos no promueven jun-
tarse para discutir o analizar sus
avances de investigacion.

Algunos proyectos de grupo han
avanzado significativamente y
otros se han rezagado.

o

Anualmente se realiza un Semi-
nario de Investigacién para cono-
cer los nuevos proyectos y los
avances de los proyectos de con-
tinuacién.

e

En 1998 se apoy6 a 31 proyectos:

Por DEIS:

Sociologfa Rural 20
Centros Regionales
Preparatoria Agricola
Fitotecnia

UACh-CP

_ - NN
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Regionalizacién Agricola 1

Desarrollo Rural Sustentable 15

Organizacion y Cooperacion
Agraria 3

Politica Agricola

Sociologia Rural

g

h)

Se tienen 3 proyectos con finan-
ciamiento externo.

La productividad es alta: organi-
zacion de eventos académicos,
participacion con ponencias a ni-
vel nacional e internacional y al-
gunos libros y articulos publica-
dos.

En el 4° Seminario del PISRADES

" se va a discutir su pertinencia o su

reformulacion.

VIil. Con base a la experiencia ganada

durante nuestra participacién en el
desarrollo de la investigacién en la
UACh, y considerando:

1.

Que los programas de investiga-
cién aqui representados, con po-
sibilidad de integrarse en un Cen-
tro o Instituto por su afinidad en
cuanto a su objeto o area de in-
vestigacion son:

o Educacién Agricola
o Cultura Rural
o Economia(lyll)
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o Historia (1y I}

e Cuenca del Pacifico

» Regionalizacién Agricola vy
Desarrollo Sustentable

2. Que dichos programas tienen di-
ferente nivel de desarrollo.

3. Que existe interés y disponibili-
dad de los Coordinadores de los
Programas por iniciar un proceso
de integracion para la conforma-
cién de una instancia mayor de
coordinacién de la investigacion
entre los diversos programas.

4. Que es conveniente y saludable
que todos los participantes en los
programas mencionados, discutan
y analicen la conveniencia de su
integraciéon a un Centro o Institu-
to.

Se propone que en este 1er. Simposio
de Investigacion de la UACh, se consti-
tuya una Comisién de Trabajo para ela-
borar el Proyecto sobre el Instituto de
Investigaciones Interdisciplinarias  en
Cuestiones Agrarias y Rurales (INIICAR).

Chapingo, Méx., 5 de diciembre de 1998.
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LA INVESTIGACION DE LA CULTURA:
HACIA UNA PLATAFORMA INSTITUCIONAL

David Oseguera Parra

Profesor-Investigador. Coordinacién de Ext. Univ. Direccién de Difusién Cultural.

INTRODUCCION

Mas que presentar aqui el “estado
del arte” de la investigacién sobre cul-
tura en la UACh, nos abocaremos a
delinear los “términos de referencia”
con que un grupo de profesores y pro-
fesionales de la Direccion de Difusién
Cultural estamos construyendo una
propuesta institucional de investigacién
cultural. Se tratard pues, no de hacer un
balance de la actividad investigativa
desarrollada a lo largo de varios afios,
sino de mostrar algunos de los plan-
teamientos y actividades que estan
dando origen a un grupo que, por inte-
rés personal y ubicacion laboral, pre-
tende iniciar un programa de trabajo de
investigacion sobre la temética cultural,

. ANTECEDENTES

En abril del presente afo (1998), el
que escribe estas lineas presenté ante el
Director de Difusién Cultural un docu-
mento titulado “Propuesta de creacién
de un Programa Universitario de Estu-
dios Culturales (Programa Cultura)”. El
M.C. Artemio Cruz Ledn convocé a. un
grupo de trabajadores académicos y

profesionales no académicos de la
misma Direccion, a fin de revisar dicha
propuesta y definir sus posibilidades de
realizacién. Con este prop6sito, reali-
zamos varias reuniones donde discuti-
mos dicho documento, revisamos la
legislacién universitaria de Chapingo
que atafie a la cultura y exploramos las
posibles lineas de investigacion que
existirfan. A continuacién, y con el
apoyo de los maestros Juan Garcia Cor-
tés y Agustina Limén, de la'Universidad
de Puebla, realizamos en este afio dos
seminarios de formacién sobre aspectos
tedricos y metodoldgicos en torno a la
investigacién de la cultura y la exten-
si6n de ésta. A lo largo de estos semina-
rios hemos ido acercéndonos a la con-
crecion de un grupo que desarrolle de
manera sistemdtica e institucional pro-
yectos de investigacién cultural vincu-
lados a la extensién universitaria.

JUSTIFICACION

Pese a que la Direccién de Difusion
Cultural cuenta con personal académi-
co desde su fundacién hace veinte
afios, fa investigacién no ha sido una
funcién universitaria atendida de modo
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colectivo, permanente y con eficacia.
Sin embargo, la legislacion universitaria
nos da cabida para plantear una labor
de investigacion que contribuya decisi-
vamente a uno de los objetivos de la
Universidad Auténoma Chapingo. Asi,
nuestro Estatuto Universitario establece
la mision de: “Preservar, difundir y
acrecentar la cultura y promover la
realizacién del hombre, especialmente
en el medio rural para lograr una socie-
dad mas justa y creadora” (Art. 1°.
Fracc. 32). Ademas de este ordena-
miento, existe un apoyo estratégico a
nuestros propositos en el actual Pro-
grama Nacional de Extensién de la
Cultura y los Servicios (1995) de la
ANUIES, el cual indica que las univer-
sidades publicas deberdn propiciar la
realizacion de estudios culturales en los
espacios local, regional y nacional, con
la finalidad de fortalecer la identidad
nacional, preservar valores y tradicio-
nes y apoyar la formacion integral. de la
comunidad universitaria y de la socie-
dad en general.

OBJETIVOS

1. Organizar los esfuerzos institucio-
nales de investigacion cultural de
un modo estructurado y en formato
de redes, contribuyendo al desarro-
llo de las funciones universitarias
de extensién y servicio con un sen-
tido social y humanistico.

2. Propiciar la formacién de investi-
gadores senior competentes en ca-
da una de las tematicas o areas.

3. Promover la cultura de la investiga-
cién y la investigacion de la cultura
entre el personal académico y pro-
fesional de la Direccion de Difusion
Cultural, lo mismo que entre alum-
nos y profesores de la UACh.

4. Realizar proyectos de investigacién
cultural que contribuyan al rescate,
sistematizacién, difusion, desarrollo
y defensa estratégica de las cuituras
populares de México, especialmen-
te las ubicadas en el medio rural.

5. Organizar eventos académicos de
reflexion, debate y difusion sobre
las culturas regionales, populares,
rurales e indigenas de México, co-
mo los siguientes: charlas, talleres,
asesorfas, conferencias,  Cursos,
simposios, foros, congresos, etc.

6. Producir y difundir productos aca-
démicos relevantes, tales como: ar-
ticulos cientificos y de divulgacion,
libros, folletos, videos, programas
de radio, carteles, etc.

METODOLOGi/}S Y
ENFOQUES TEORICOS

Nuestro grupo se ha inclinado ini-
cialmente hacia el enfoque dialéctico-
hermenéutico del Instituto de Investiga-
cién Social de Francfort, a cuya cabeza
estuvieron Adorno y Horkheimer, y
cuyo ultimo exponente méaximo es
Jurgen Habermas. La perspectiva fran-
furtiana se sitda en el horizonte ontol6-
gico de la modernidad, en otro episte-
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molégico donde existe una interactiva
relacion entre sujeto<»objeto’, en un
planteamiento metodolégico de carac- -
ter estratégico?, y con el uso de técnicas
cualitativas de recoleccion de datos.
Cabe aclarar que, en lo individual
algunos de los académicos que particii
pamos en este grupo hemos aplicado
otros enfoques tedricos y metodolégi-
cos, como el pensamiento de Pierre
Bourdieu, Clement Greenberg, Daniel
Bell, etc. En todo caso, el grupo se pro-
pone ir construyendo un basamento
compartido de vocablos, con el propé-
sito de poder comunicarnos con efi-
ciencia sin sacrificar diferencias tedricas
entre nosotros’. Para mencionar un
ejemplo especifico de la utilidad de
establecer algunas nociones comparti-
das estarian los conceptos de acuerdo y
comunidad, que estan implicados direc-
tamente en la forma en que podemos

' Se trata de “una relacién cognoscitiva en la cual
el sujeto y el objeto mantienen su existencia
- objetiva y real, a la vez que actdan el uno sobre
el otro. Esta interaccion se produce en el marco
de la préactica social del sujeto que percibe al
objeto en y por su actividad®, en Schaff, Adam.
Historia v Verdad, Enlace-Grijalbo, México,
1995, p. 86. '
Por estrategia entendemos aqui la cuidadosa
seleccién de las técnicas de investigacion en
funcién de la construccién especifica del obje-
to.

Un ejemplo de nuestras diferencias son las
diversas definiciones que otorgamos al concep-
1o de cultura: 1) como imaginario social (Casto-
riadis), conjunto de simbolos, 2) como relacién
sgcial (Jaeger), busqueda de la identidad cons-
ciente y 3) como ambito de la produccién, cir-
culacién y consumo de significaciones {Garcla
Canclini), y dimensién simbélica presente en
todas las practicas humanas.

~

“
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manejar los criterios de verdad o de
conocimiento vélido. En la tradicion
cientifica del Instituto de Francfort se
debe construir un plano intersubjetivo
para validar el conocimiento, con lo
que la verdad resulta ser materia sujeta
al acuerdo en determinada comunidad
de investigacién, lo que implica una
relativizacién del conocimiento cienti-
fico (tal como lo propuso T.S. Khun, en
su Gltima postura respecto a las revolu-
ciones cientificas). En dicha perspecti-
va, un enunciado lingiiistico seréd vélido
si existe una comunidad de investiga-
cién que lo entienda, avale y legitime.

LOGROS OBTENIDOS Y
ALCANCES PROXIMOS

Considero que el principal logro
hasta ahora ha sido la integracién de un
grupo de académicos y profesionales de
la Direcciéon de Difusién Cultural en
torno a la propuesta de constituir un
colectivo que efectie proyectos de
investigacién cultural situandolos en
una perspectiva de extensién universi-
taria y considerando las especificidades
de nuestra institucion. Actualmente,
estg grupo estd constituido por las si-
guientes personas:

1. Patricia Mufoz, académica, con
estudios de maestria y diecisiete
anos laborados en la UACh.

2. Lourdes Uranga, académica, con

estudios de maestria y catorce afnos
con el mismo caracter.



Ponencias Orientadoras

David Oseguera, académico, con
estudios de doctorado y catorce
afios con dicha antigtiedad.

Horacio Acuna, académico, con
estudios de maestria y doce afios
dedicados a lo mismo.

Magdalena Padilla, profesional, con
estudios de licenciatura y dieciocho
afos en ese sentido.

Luis Carlos Minjares, profesional,
con estudios de maestria y diez anos
con tal caracter.

Hemos tenido de modo temporal

entre nuestras filas a varios académicos
y profesionales de la Direccién y hasta
de otras instancias de la UACh, y con
los cuales existe el potencial de seguir
colaborando con los propdsitos del

grupo.

En un esfuerzo por definir los hori-

zontes de trabajo de este grupo, .hemos
planteado las siguientes tematicas 0
sreas de investigacion: :

1.
2.
3.

Cultura, economia y tecnologia.
Cultura de bienes simbolicos.
Comunicacion, educaciéon y di-
vulgacion. ‘

Identidad cultural..

Género.

Para arrancar en el siguiente ano,

contamos con el siguiente inventario de
proyectos que hemos formulado y co-
mentado al calor de nuestro Seminario
de Investigacion:

Andlisis iconografico y social de la
pintura mural del casco de la Ex-
Hacienda de Chapingo.

Despojo de la mujer rural de sus
derechos sobre tenencia de la tierra.

Ser padre y ser conyuge: conflictos y
avances en las nuevas masculinida-

des.

La musica ranchera en la transrurali-
zacion de la ciudad.

La cultura rural y la problematica
académica de los estudiantes cha-
pingueros de origen campesino.

Las fiestas religiosas en el municipio
de Texcoco. -

PRINCIPALES PROBLEMAS Y
OPCIONES DE SOLUCION

A lo largo de nuestras sesiones de

trabajo, el grupo ha detectado ciertos
factores que obstaculizan el llevar ade-
lante los objetivos y actividades que
nos hemos propuesto. Entre ellos puedo
mencionar los siguientes:
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A nivel de la extensién y el servicio
universitarios existe una tendencia
nacional a entenderla como vincu-
Jacién exclusiva con el sector pro-
ductivo, y en lo cotidiano se desen-
vuelven ambas funciones como la-
bores de corte administrativo y no
con caracter académicoy formativo.
Por ello habria que resaltar nociones
més amplias de la cultura y la exten-

La investigacion de la cultura. ..

sién, y recuperar el compromiso de
la Universidad con la sociedad.

Se nos ha venido empujando hacia
la bisqueda de recursos para hacer
investigacion, extension y servicio,
imprimiéndoles a éstas un sesgo de
rentabilidad, a pesar de que en
Chapingo tenemos un compromiso
de atender con gratuidad a ntcleos
campesinos 'y ejercer dichas funcio-
nes con un sentido formativo para
los estudiantes.

Nuestras areas de trabajo padecen
de politicas de trabajo discontinuas
y de poco peso de lo académico,
por lo. que resulta indispensable
consolidar al grupo en lo organizati-
vo y en su legitimacién institucional.

Resulta una experiencia inédita
hacer investigacion desde los ambi-
tos de la extensién y difusién de la
cultura, por lo que resulta necesario
buscar capacitacién, asesorias, cola-
boracién, sugerencias, etc.

La investigacion cultural, como la de
ciencias sociales y-humanidades, su-
fre de rigideces tales como las pro-.
puestas estandarizadas de investiga-
cién, o modelos unicos ‘de aplica-
cidén del método cientifico. Ante es-
to debemos adoptar enfoques con-
sensados, conceptos “aterrizados”,
instrumentacion técnica flexible y
creativa e interpretacion critica de
los datos.
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CONCLUSIONES

Pese a presentar una fase con mas
definiciones y preparativos organiza-
cionales que resultados tangibles de
investigacion, es trascendente la exis-
tencia de un grupo de investigacion
sobre cultura, mismo que estd en pro-
ceso de construccién en la Direccion
de Difusion Cultural. Sus propuestas
programaticas apuntan a una clara defi-
nicién de temas y proyectos de investi-
gaciéon que tengan factibilidad acadé-
mica, pertinencia social y legitimidad
institucional. Ademas, a mi juicio, la
consecucion de nuestros objetivos nos
acercan a otros grupos de investigado-
res en el campo de las ciencias sociales,
agrarias y las humanidades de la UACh,
por lo cual habria que analizar concre-
tamente los senderos conceptuales y
practicos en que podemos buscar - con
cierto nivel de cooperacién e integra-
cién - las soluciones viables a nuestros
respectivos problemas y la consecucién
de nuevos objetivos y metas de investi-
gacién (Cf. anexo). El diagnéstico que
ahora nos toca hacer del estado del arte
de nuestros programas y lineas de in-
vestigacion no debe restringirse hacia el
pasado, sino que tiene que proyectarse
hacia una visién nueva de nuestro futu-
ro académico, pese a los nubarrones
neoliberales que en el presente amena-
zan con acabar manana cualquier aspi-
racion de crecimiento y superacién en
las universidades mexicanas.
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En su conjunto, las cuatro areas de
estudios contienen aportaciones tedri-
cas, técnicas y practicas de la denomi-
nada primera generacién de desarrollo
curricular, cuyas limitaciones pueden
sintetizarse asi:

1. El analisis curicular se ha centrado
en los componentes, no en totalida-
des integradas, esenciales para
comprender los fenomenos comple-
jos v dinamicos.

2. Principalmente fueron estudios des-
criptivos.

3. En su mavyoria, las estrategias de
organizacion de planes y programas
de estudio han sido prescriptivas.

4. Pocos estudios se basaron en corre-
laciones entre variables bien defini-
das o en sus relaciones explicativas.

5. El uso de teorias curriculares para la
elaboracién de constructos ha sido
poco eficiente.

Estas limitaciones han apuntado ha-
cia el desarrollo de una segunda gene-
racion de desarrollo curricular que se
requiere en la UACh. Dicha generacion
necesita reconceptualizar su campo de
estudio e implementar nuevas técnicas
de disefio curricular a partir de métodos
mas interactivos de recopilacion de
informacién pertinente y de elabora-
cién tedrica de categorias de anlisis
que permitan vincular estrechamente
los procesos de investigacion curricular,
toma de decisiones y disefio de planes
y programas.

LA NUEVA GENERACION DEL

DESARROLLO CURRICULAR

Obviamente, esta nueva generacion
del desarrollo curricular debera partir y
apoyarse en los fundamentos de la
primera generacion. Sin embargo, su
compromiso sera tratar de eliminar las
limitaciones y deficiencias senaladas.

Especificamente, el disefio curricular
de la segunda generacion debera:

1. Ser capaz de analizar, representar y
guiar la instruccién para disefiar
conjuntos integrados de conoci-
miento y destrezas.

2. Ser capaz dé producir prescripcio-
nes pedagdgicas para seleccionar las
estrategias de instruccion interactiva
y la secuenciaci6n de los conjuntos
de transacciones instructivas.

3. Ser un sistema abierto capaz de
incorporar nuevos conocimientos
sobre enseianza y aprendizaje, y
aplicarlos en el proceso de disefio
curricular.

4. Integrar las fases del desarrollo cu-
rricular.

Asimismo, entre sus componentes
esenciales, debera incluir lo siguiente:

1. Una base teérica que organice el
conocimiento sobre el disefio curri-
cular y defina metodologias adecua-
das para su realizacion. '

2. Una base de conocimiento para
representar dominios del saber con
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la finalidad de tomar decisiones cu-
rriculares.

3. Una serie de herramientas de inves-
tigacion basadas en el anilisis cuan-

ti-cualitativo de la problematica cu-
rricular.

4. Un programa inteligente de consejo
y asesoria “on-line” que regularice
?ilnamlcamente los procesos curricu-
lares.

Como se deriva de estas caracteristi-
cas, el nuevo concepto de desarrollo
curricular (véase Figura 2) ser4 de base

cognitiva mas que conductista. Partira
del supuesto basico de que los resulta-
dos del aprendizaje se traducen en la
organizacién de la memoria en estruc-
turas o “modelos mentales”. No obstan-
te, se acepta la aportacién fundamental
de Gagne® de que existen diferentes
resultados o productos de aprendizaje
que requieren condiciones distintas
para su logro. Esto supone que los dife-
rentes resultados obtenidos por la Linea
de Procesos Curriculares del PNIEA
aportaran mayor informacién pertinente

Ipara la toma de decisiones instituciona-
es.

!

—
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Figura 2. Modelo de Desarrollo Curricular
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® Idem.
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EVALUACION DE LA LINEA DE INVESTIGACION:
EDUCACION Y CULTURA

Terry Carol Spitzer S.

Area de Investigacién y Comunicacién Social, Coordinacién para la Convivencia Universitaria

La linea de investigacion “Educacién
y Cultura” del Programa Nacional en
Educacion Agricola (PNIEA), se ha carac-
terizado por un reducido nimero de
proyectos de investigacion conformados
a partir de objetos de estudio que com-
binan elementos de las ciencias sociales,
naturales y humanisticas; y sustentados
por metodologias de corte cualitativo. En

cada uno de los proyectos se encuentra

una elaboracién teérica fiel a la comple-
jidad de los objetos y problemas de es-
tudios. Se pueden apreciar algunas ten-
dencias en el comportamiento de los
proyectos de la linea. Son proyectos
amplios que integran diferentes funcio-
nes universitarias, segin se observa en
los productos conexos al propio proceso
de investigacion y en la difusién de los
mismos. Por lo regular son proyectos de
mediano y largo plazo que se desarrollan
como trabajos de tesis de posgrado. Por
esta circunstancia, solo uno de los pro-
yectos {(de los nuevos) se realizan en
equipo.

Otra observacién sobre la linea es
que el trabajo realizado al interior de la
misma con sus integrantes ha sido muy
positivo, ya que se ha intentado efectuar
una evaluacién y seguimiento continuo

y conjunto de cada proyecto de investi-
gacion en los espacios de discusion que
ha proporcionado el PNIEA. A partir de
éste, han surgido diferentes espacios
institucionales de intercambio y difusién
como el Seminario de Investigacion y los
Foros internos, los cuales no solo han
servido para conocer el planteamiento
tedrico-metodoldgico de los proyectos,
sus avances y resultados, sino también
para tomar, en cuenta las dificultades y
Jimitaciones que acarrea el proceso de
investigacion. Asi, estos espacios se han
constituido en lugares de entrenamiento
para nuevos cuadros de investigacién,
donde impartir asesorfas entre pares y de
ensayar modelos experimentales. De
esta manera se han ido afinando y pu-
liendo los detalles que caracterizan a la
labor de investigacién.

La mayoria de los integrantes de la Ii-
nea ha sostenido uno o mas proyectos
de investigacidon de manera simultanea o
consecutiva. Sin embargo, en los casos
de suspension de proyectos no se cono-
cen todos los motivos, excepto que son
asignados a ciertos individuos con_pro-
blemas especificos; por ejemplo, la re-
nuncia de! académico a la institucion, o
el permiso de estudios de posgrado.
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Los trabajos de investigacion que per-’

tenecen a esta Linea de Educacion y
Cultura refieren a procesos y situaciones
que se dan en las instituciones con fines
educativos bajo perspectivas metodold-
gicas actuales, originales y con alto im-
pacto para una “audiencia” pequefa
pero selectiva. Se podria decir que son
trabajos analiticos, descriptivos, algunos
de perspectiva etnogréfica y con referen-
tes multidisciplinarios. Cabe mencionar
que para llevarlos a cabo algunos de los
proyectos han requerido y ha hecho falta
la utilizaciéon de equipo costoso, como
son grabadoras, videograbadoras, mate-
rial fotografico etc. También algunos de
los proyectos implican trabajo de campo
y trasladarse a otros sitios, etc.

La tendencia en cifras en cuanto al
numero de proyectos de la linea vy del
presupuesto otorgado es la siguiente:

1995-5 proyectos~
1997 - 5 proyectos
1998 - 11 proyectos
1996 - $11,000.
1998 - $22,500.

En su conjunto, los proyectos de in-
vestigaciéon guardan una mediana rela-
cién con el trabajo, es decir, existe una
correlacion positiva entre los temas traba-
jados y la naturaleza del trabajo que rea-
lizan los profesores-investigadores en la
Universidad. Y en los casos que no hay
una correspondencia estricta o dirécta, el
trabajo tedrico si aporta al entendimiento
de la Institucion como objeto de estudio.

96

Originalmente, esta linea de investi-
gacion se llamaba “. - .ucacién no formal,
gestion institucional y cultura”. Se tom6
la libertad de cambiar el nombre de la
linea de investigacion, para que estuviera
maés de acuerdo con el contenido de los
trabajos, e incluso para distinguirse de las
otras lineas que conforman el Programa.
Sin embargo, hasta la fecha no se ha
hecho un andlisis de la nomenclatura de
las lineas, del contenido de sus respecti-
vos proyectos, ni de las metodologias
empleadas; y mucho menos del impacto
de los proyectos que conforman el
PNIEA de la UACh. A consideracién de
la autora, la actual conformacién de las
cuatro lineas de investigacion del PNIEA
carece de una explicitacion de su razén
de ser y de las fronteras entre ellas, por lo
que se precisa de un andlisis de las mis-
mas, de preferencia en una asamblea del
Programa. '

En la actualidad, las Lineas que con-
forman el Programa son:

1. Politicas en Educacién Agricola
2. Sujetos de la Educacién
3. Procesos Curriculares y

- 4. Educacién y Cultura.

A manera de ofrecer una alternativa
para estimular la discusién al respecto en
el interior del PNIEA, se considera la
siguiente relacion de lineas de investiga-
cién por tema para conformar el mismo:

1. Politica educativa
2. Educacion y economia

“Evaluacion de la lineas de...

3. Curriculum y gestién institucional
4. Didacticas

5. Sujetos de la educacion (y estu-
dios de género)

6. Educacion y Cultura

Relacion de proyectos:

I. Proyectos terminados:

1. “Gestion y Organizacion Institucional
en la Universidad Auténoma Chapin-
go: su Interpretacién en un Estudio de
Caso”. Mtro. Javier Castafieda Rincén
(1996). Area de Ciencias Sociales. De-
partamento de Preparatoria Agricola.

2. “Grado de Anomia Social y su In-
fluencia en el Desarrollo Comunitario
de la UACh”. 8808006. Psic. Ma. del
Carmen Yolanda Avila M. Area de
Disciplinas Humanisticas. Departa-
mento de Preparatoria Agricola.

3. “Hacia la Reestructuracién del Centro
de Idiomas de la UACh”. Biol. Ma.
lleana Ebergenyi Magalani. Centro de
Idiomas.

1. Proyectos de continuacidn;

1. “Historia de la geografia escolar en el
siglo XX en México”. 9700010. Mtro.
Javier Castafieda Rincén. Area de
Ciencias Sociales. Departamento de
Preparatoria Agricola.
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2. “Contacto cultural universidad - grupo
étnico”. 9608026. Profa. Ma. de la
‘Luz Tulia Pulido Salas. Departamento
de Talleres Artisticos. Direccién de
Difusion Cultural.

3. “Semblanza histérica de la regién
texcocana”. 9808009. Profa. Maria
de la Luz Tulia Pulido Salas. Depar-
tamento de Talleres Artisticos. Direc-
cion de Difusion Cultural.

4. "El pensamiento utdpico y la educa-
cion; la gestion de la Escuela Nacio-
nal de Agricultura en el México pos-
revolucionario”. 9608024. M.C. Te-
rry Carol Spitzer S. Coordinacion pa-
ra la Convivencia Universitaria.

5. “Usos y abusos de la democracia”.
9808017. Lic. Ma.. Esther Pefa Car-
mona. Coordinacién para la Convi-
vencia Universitaria.

I1l. Proyectos nuevos:

1. “Masculinidad, feminidad y formas de
violencia estudiantil”. 9808011. M.C.
Terry Carol Spitzer S. Coordinacion
para la Convivencia Universitaria.

2. "El factor de la integraci6n de los gru-

pos académicos y sus efectos en el
desempeiio escolar y personal de los
alumnos”. 9808013. Lic. Guillermina
Kolkmeyer Garcia (Coorda.) Ma. An-
gélica Vives Zegers, José Luis Chavez
Zarate, José Pedro Castillo Millan,
Alejandra Anaya Hernandez. Coordi-
nacion para la Convivencia Universi-
taria.
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1V. Proyectos suspendidos:

1. “Gestién y organizacién de universi-
dades y escuelas de educacién supe-
rior lideres en América Latina”. Mtro.
Javier Castafieda Rincén. Area de
Ciencias Sociales. Departamento de
Preparatoria Agricola.

. Proyectos discontinuados:

. “Historia de la profesion del agréno-
mo”. 9708009. Lic. V. Daniel Salga-
do Rivera. Area de Ciencias Sociales.
Departamento de Preparatoria Agri-
cola.

. “Establecimiento de huertas horticolas
en la comunidad de la Soledad Peras,
Oaxaca”. 9708009. Profa. Georgina
Verénica Ruiz Onofre. Centro Regio-
nal Universitario del Sur. Oaxaca.

. “Obstaculos a la reestructuracién de
Difusion Cultural”. Lic. Ma. -Esther
Pena Carmona. Direccion de Difu-
sién Cultural.

. “El sujeto y la ley. Estudio sobre la
transgresién en la Universidad Auto-
noma Chapingo”. 9808010. Dr. Fe-
derico M. Gémez Lozoya. Coordina-
cién para la Convivencia Universita-
ria.

. “Valores y contravalores sociales que
influyen en los logros académicos de
estudiantes en educacién superior”.
9808014, Lic. Juan Gabriel Pérez
Moreno. Coordinacién para la Con-
vivencia Universitaria.

98

. “Organizacién de dormitorios escola-

res en reciprocidad de los intereses
disciplinarios y patrimoniales. Estudio
comparativo”. 9808015. Lic. Juan
Gabriel Pérez Moreno. Coordinacién
para la Convivencia Universitaria.

. “Revision de la reglamentacién disci-

plinaria de la Universidad Auténoma
Chapingo”. 9808016. Lic. Juan Ga-
briel Pérez Moreno. Coordinacién
para la Convivencia Universitaria.

. Algunas de las Publicaciones y Even-

tos de Difusién en que han partici-
pado integrantes de la Linea:

Yo

Jornadas de Investigacién del Depar-
tamento de Preparatoria de la UACh.

Coloquio de Doctorandos. Departa-
mento de Pedagogia. Facultad de Fi-
losofia y Letras. UNAM. (1996-1998).

IV Congreso Nacional de Investiga-
ci6n Educativa. Mérida, Yucatan. 29,
30y 31 de octubre de 1997. Consejo
Mexicano de Investigacién Educativa,
A.C. y la Facultad de Educacién de la
Universidad Auténoma de Yucatén.

Curso de la Metodologia de la Danza
para apoyar a los maestros en servi-
cio de los 6 escuelas primarias en San
Pedro Amuzgos, Oaxaca a comuni-
dad por acuerdo de autoridades mu-
nicipales, civicos y del magisterio.
16-21 de noviembre de 1997.

“Evaluacién de la lineas de...

Edicion de un Video relativo a la
comunidad San Pedro Amuzgos.

Castafieda Rincdon, Javier (1996).
“Gestién y Organizacion Institucional
en la Universidad Auténoma Cha-
pingo: su Interpretacién en un Estu-
dio de Caso”. (1996). ISCEEM. Divi-
sion Ecatepec.

Pulido Salas, Ma. de la Luz Tulia
(1996). Manual didactico: Planifica-
cion didéctica para la ensefianza de
la técnica de la danza regional.

Spitzer Schwartz, Terry Carol (1996).
“El pensamiento utépico y la educa-
cién” en: Pedagogia. Revista especia

lizada en educacién. Tercer época.
Vol.11. Num.7. Verano 1996. (92-

. 103). Universidad Pedagégica Na-
cional.

Fuentes de Informacioén:

Documentos internos. Programa Na-
cional de Investigacién _en Educacién
Agricola (1995-1998).

Victorino Ramirez, Liberio (1996). “El
Programa de Investigacion en Educacién
Agricola y la Formacién de Investigado-
res” en Agricultura, Ciencia y Técnica.
Suplemento del periédico Tzapinco.
No.5 marzo-abril de 1996. (30-35).
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PROPUESTAS PARA EL PROGRAMA DE CUESTION
ETNICA, CULTURA E IDEOLOGIA

Miguel Angel Sdmano Renteria

Profesor-Investigador del Departamento de Sociologfa Rural

La cuestién étnica al igual que el de-
sarrollo sustentable ha tomado impor-
tancia en los Gltimos tiempos, debido a
que son temas relevantes. Los estudios
de cultura e ideologia parecerian extra-
fios en una Universidad de caracter
agrondémico, sin embargo no podemos
soslayar estos temas en la medida que
tiene que ver con la vida cotidiana en
el medio rural y que ambos se vinculan
con la cuestién étnica y mas precisa-
mente con los aspectos de la identidad
cultural o étnica.

La cuestién étnica, la cultura y la
ideologia es fundamental en su estudio
y su investigacién en una Universidad
como la nuestra, pues la mayoria de las
comunidades indigenas, sino es que
todas, se localizan en el medio rural.
Para esto tenemos que reforzar la for-
macion de los estudiantes de sociolo-
gia, agroecologia y de otras especiali-
dades que asi lo deseen, en estudios de
antropologia social, complementada
con una visién sociologica y culturalista
del fendmeno étnico en nuestro pafs.
Muchos agrénomos han tenido que
trabajar en dependencias que tienen
que ver directa o indirectamente con
las comunidades indigenas, sin embar-

go no tienen los elementos necesarios
para entender otra cultura diferente a la
suya y muchos de los programas que
impulsan fracasan, por el poco enten-
dimiento de la dindmica de las comu-
nidades indigenas.

LA CUESTION ETNICA:

La cuestién étnica es mds que una
moda, es una necesidad imperiosa para
entender la realidad rural, que hoy se
ha modificado aceleradamente debido
a la modernidad y la globalizacién
econdémica, que domina todos los &4m-
bitos de la vida politica y social. Dentro
de la Cuestién étnica podemos observar
fendmenos como la migracién indige-
na, que ha ido en aumento afio con
afio, la fucha por la autonomia indigena
que es una demanda del Movimiento
Indigena Nacional, y los derechos de
los pueblos indigenas, son aspectos

“importantes de estudiar y analizar, con

herramientas que nos proporciona la
etnografia 'y la observacion participati-
va. Pero también se requieren de apor-
tes tedricos que diferentes autores que
estudian la cultura nos proponen ciertos
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elementos que hay que tomar en cuenta
en los estudios antropolégicos.

Otro aspecto que sigue siendo de
gran importancia es la situacién agraria

de los pueblos indigenas, ya que el .

problema de la tenencia de la TIERRA
sigue afectando a muchas comunida-
des, ya sea por problemas ancestrales o
por que les es insuficiente la que tienen
actualmente. La tenencia de la tierra
tiene que ver también con los proble-
mas de la territorialidad y que esta muy
relacionada con aspectos de la auto-
nomia indigena, la posesion y explota-
cién de sus recursos, etc.

Siendo nuestro Universidad de ca-
racter agrondmico nos debe interesar
sistematizar los conocimientos indige-
nas sobre la conservacion de suelos,
sistemas tradicionales y formas de pro-
ducir que por afos han practicado los
pueblos indigenas. Diferentes discipli-
nas han tratado sobre el rescate del
conocimiento local y regional, entre
ellas: la etnobiologia, la etnobotanica,
la etnociencia y recientemente la et-
noecologia, sin olvidar que uno de los
temas importantes de la agroecologia es
precisamente este. Estas disciplinas
pueden ayudarnos a hacer estudios
agrondmicos orientados a buscar la
sustentabilidad de la agricultura indige-
na y campesina, es decir, no sélo es
tarea de los bidlogos o agroecélogos,
sino deben ser estudios interdisciplina-
rios.

El aspecto del estudio de las muje-
res indigenias y campesinas, sélo se ha
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dado en el dmbito de género. Pero se
deberian hacer andlisis de diferentes
aspectos, como es el de la participacién
de las mujeres en una serie de aspectos
que son de gran importancia, como es
la produccion, en las fiestas ceremonia-
les y en proyectos cooperativos, donde
la intervencion de las mujeres es fun-
damental, por el papel que juegan en
las comunidades rurales.

Finalmente, uno de los aspectos que
més llama la atencién son. los progra-
mas de desarrollo. en las comunidades
indigenas. Sabemos que muchas insti-
tuciones relacionadas con el sector
agropecuario han tratado de impulsar
proyectos productivos en. las comuni-
dades indigenas con el propésito de
sacarlas del atraso en que se encuen-
tran, pero. las metodologias empleadas
y las propuestas hechas no han sido las
mas idéneas, por diferentes aspectos y
circunstancias. El promover la partici-
pacién de los propios productores y
productoras indigenas en estos es de
fundamental importancia, por eso con-
sideramos importante la metodologia
de los diagndsticos y proyectos comuni-
tarios participativos, como el que pro-
pone el maestro Bernardino Mata,
quien durante muchos afnos se ha dedi-
cado al estudio de esta problemitica.

LA CULTURA INDIGENA:

Los estudios sobre la cultura rural
son de suma importancia, pero en es-
pecifico queremos destacar los que
tienen que ver con los Pueblos Indige-

Propuestas para el programa...

nas, ya que no sélo se trata de rescatar
una cultura en peligro de extincion,
debido a los fenémenos del desarrollo
econdémico, sino entender que México
es un pais multicultural y pluriétnico y
que tiene diferentes manifestaciones,
que tienen que ver con lo regional y
con lo local.

Los estudios etnograficos -han sido
de importancia, pero en general se han
hecho estudios de caso en nuestra Uni-
versidad, y en concreto en el Departa-
mento de Sociologia Rural, pero son
estudios aislados, sin inscribirse pro-
piamente en una linea de investigacion.
Algunos andlisis pobremente se han
referido a estudios linglisticos, siendo
México un pais plurilingiie, deberiamos
de hacer estudios mas precisos sobre
estas lenguas en diferentes regiones, ya
que la lengua es uno de los elementos
de identidad que se han ido perdiendo,

“debido a una politica integracionista y

de imponer una sola lengua, el espaiiol,
como la oficial en todas las escuelas del
pafs.

Uno de los aspectos que nos intere-
sa destacar dentro de los aspectos cultu-
rales de las comunidades indigenas es
el estudio y sistematizacién de los sis-
temas de cargos, también conocidos
como fiestas ceremoniales o mayordo-
mias y que tienen que ver con aspectos
de la organizacién interna de las comu-
nidades indigenas y relaciones de pa-
rentesco y con las relaciones interétni-
cas y aun sociales. Es decir, no se trata
de estudiar los sistemas de cargos como
mero folklor, sino que sean aspectos
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que puedan arrojar elementos para
tomarse en cuenta en procesos de or-
ganizacién y de impulso de proyectos
de desarrollo dentro de las comunida-
des indigenas.

Las expresiones culturales més cla-
ras de los Pueblos Indigenas, tienen que
ver con fradiciones y costumbres, éntre
ellas las fiestas ceremoniales que siem-
pre van acompafadas de danza y musi-
ca. Es decir, debemos hacer estudios
etnograficos de estas expresiones que
se sustentan en etnodanza y en la et-
nomusicologia. Nosotros podemos
contribuir al rescate de estas expresio-
nes regionales y locales y difundirlas a
través de diferentes medios para cono-
cer la riqueza cultural que se expresa a
través de la musica y la danza indigena.

LA IDEOLOGIA E IDENTIDAD
ETNICA:

Un aspecto también de importancia
es entender que la ideologia indigena
tiene que ver con la cosmovisiéon del
mundo que tienen los Pueblos Indios, y
esto tiene que ver con creencias, simbo-
lismos y formas de pensar y de actuar
de los sujetos sociales. La lucha politica
es en si una lucha ideoldgica, que se
expresa de diferentes formas actualmen-
te.

La medicina tradicional, los ritos,
ciertas ceremonias especificas, tienen
que ver con las formas de pensar y de
actuar de los Pueblos Indigenas, estas
expresiones tienen que ver con la vida
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cotidiana de las comunidades y son
diferentes en cada region y en cada
localidad.

La ideologia es un tema que no se
ha investigado a profundidad en nuestra
Universidad, esto también tiene que ver
con los programas y proyectos de desa-
rrollo, pues se debe tomar en cuentan,
la visién de los Pueblos Indigenas, te-
nemos que entender que son diferentes
y su légica de pensamiento es diferente
al pensamiento occidental y no tiene
nada que ver la modernidad y la globa-
lizacion. El mundo indigena es una
realidad aparte, y para entenderla hay
que estudiarla.

La ideologia también tiene que ver
con la educacién, pues los nifos indi-
genas aprenden a convivir con el mun-
do que los rodea. La educacién que se
ha tratado de imponer por las institu-
ciones oficiales es ajena a su idiosincra-
sia. Los Pueblos indigenas demandan
una educacion propia, que rescate sus
valores y sus apreciaciones del mundo
y de la vida y hasta de la muerte. Si
aceptamos que son diferentes, con una
cultura propia, también en consecuen-
cia debemos de pensar en una forma
diferente de educar y de ensefiar.

La ideologia tiene que ver mucho
con el problema de la identidad, ya que
esta se puede crear hasta por motivos
ideoldgicos y de confrontacién ideols-
gica que es una expresion de la lucha
politica, ya que la ideologfa es también
conciencia del ser.

104

CONCLUSION:

Con esto hemos querido apuntar
que es necesario desarrollar investiga-
cion en torno a las teméticas expuestas,
por lo tanto nuestro grupo de investiga-
cién debe tender a conformar un pro-
grama dentro de un Instituto de Investi-
gaciéon como el que se propone con-
formar.

Propuestas concretas: .

Lo primero que proponemos es que
nuestro grupo tienda a transformarse en
un programa, tratando de integrar a
diferentes investigadores de la Univer-
sidad en fas teméticas antes expuestas.
Se debe contempldr tanto a profesores
como estudiantes’ de licenciatura y
postgrado y que sean de diferentes
departamentos.

Las lineas de investigacién que pro-
ponemos son tres: 1) Cuestién étnica, 2)
cultura indigena y 3) ideologfa e identi-
dad indigena, y dentro de estas lineas se
pueden desarrollar algunos de los temas
que hemos enunciado con anterioridad.

La conformacién de un programa
dentro de otro programa.no resultaria
viable, por lo que estamos de acuerdo
en que se conforme un Instituto o Cen-
tro de Investigaciones Sociales y Huma-

nisticas, que le dé sustento a las investi-

gaciones que se hacen de este tipo den-
tro de nuestra Universidad, asi avanza-
remos en una organizacion-superior de
la investigacion en nuestra Universidad
Auténoma Chapingo.

BREVES CONSIDERACIONES SOBRE
LA INTEGRACION DE GRUPOS

Patricia Muiioz Sdnchez

Profesora-Investigadora, Direccién General de Difusién Cultural

La integracion de los grupos de tra-
bajo y por ende de los programas de
investigacion universitarios han obede-
cido fundamentalmente a cuatro facto-
res:

—_

Identificacion intelectual
2. Formacion académica
3. Empatia personal
4

Afinidad politica

Esta es una forma casi natural de
conformacion, por lo que esta flexibili-
dad significa la posibilidad real de for-
mar los grupos de trabajo y por ello no
debe soslayarse. Aunque las estructuras
institucionales no han representado
limites para la actividad investigativa,
sin embargo, para garantizar la conti-
nuidad, consolidacién y eficacia en la
difusion de los resultados, deberan
trascenderse dichas estructuras a través
del establecimiento de protocolos y
lineamientos de responsabilidad, que a
su vez permitan la integracion de otros
académicos y disciplinas cientificas.
Este desarrollo desembocard necesa-
riamente en un Centro de Investigacién,

que se conforme sin premura ni decre-
tos, para evitar que sélo sea membrete.

Para avanzar en este proceso pro-
pongo que se analice en estos talleres
las dificultades, rechazos y obstaculos
gue han sufrido los grupos o programas
de trabajo que, a veces por cuestiones
politicas se han escindido. También
estan los casos de algunos académicos
y equipos de investigacion con presti-
gio extramuros, que se han alejado por
razones politicas o por desconfianza en
la organizacién o participacién de per-
sonas especificas en los programas.

Por otro lado y como parte de una
estrategia de conformacién para el Cen-
tro de Investigacién, propongo que a
mediano plazo se realice un diagnésti-
co de los grupos de investigacién en el
campo de las ciencias humanas en
todos los Departamentos de Ensefianza,
Investigacién y Servicio y Departamen-
tos de apoyo y que puedan ser invita-
dos a través de convocatorias o de las
mismas instancias institucionales que ya
existen.

En otro orden de ideas, apuntalo mi
intervencion en el diagnostico que
realicé cuando estaba desarrollando la
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propuesta del Programa de Investiga-
cién en Estudi~s Culturales, convenido
con el Director de Difusion Cultural
como parte de mi afo sabatico, y que
ahora fue delegado al Maestro David
Oseguera. Estas caracterfsticas de algu-
nos profesores en mi area de adscrip-
cién también son pertinentes en otros
departamentos, por lo que se enumeran
someramente.

+ esfuerzos individuales
» ambigiiedad en los temas

e poca disposicién a la investiga-
cién
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inexperiencia en la labor investi-
gativa

investigaciones atomizadas que
concurren en diferentes progra-
mas de la Universidad.

equipos de investigaciéon seria-
mente conformados y con resul-
tados productivos que interac-
tuan con oftras instituciones, pero
que operan COMO programas es-
peciales en la UACh.

s Simulacién de proyectos
que sélo justifica la presencia de
algunos profesores.

IV. Avances y Resultados
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RELATORIA
PRIMER SIMPOSIO DE INVESTIGACION EN LA UACh

“CONSOLIDACION DE PROGRAMAS Y CREACION DE CENTROS DE
INVESTIGACION EN LA UACh”

Alicia Méndez Zavala

Coordinadora de Investigacién de la Subdireccién General de Investigacién y Servicio

CONFERENCIA MAGISTRAL

“UNA MIRADA FUGAZ A LA ATMOSFERA
FILOSOFICA ACTUAL DE ALGUNOS DILEMAS
EN LAS CIENCIAS SOCIALES”.

Arturo Silva Rodriguez y
Laura Edna Aragén Borja

Dentro de los planteamientos ex-
puestos el conferenciante sefalé lo
siguiente:

Existen jerarquias en la ciencia, para
ciertos. cientificos existen las ciencias
basicas y las ciencias por cortesia como
las ciencias sociales, que atn no son
ciencia. -

Hay un marcado divorcio entre las
ciencias sociales y las de la naturaleza.

Dentro de las sociales hay una dis-
puta entre lo que es la comprensién y la
explicacién, en donde la explicacion se
refiere a las causas que producen un
determinado fenémeno y la compren-
sion o interpretacién se refiere a enten-
der el sentido del fenémeno.
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Lo mismo sucede entre lo cuantitati-
vo o cualitativo y los consecuentes
preferencias de las ciencias.

Las Ciencias Sociales adoptan otro
modelo: en caso de las ciencias forma-
les, se guian a por modelo hipotético
deductivo, de tipo a analitica causal.

Las Ciencias Facticas, siempre repre-
sentan algo, su anélisis se lleva a cabo
de una manera mis estrecha: anélisis y
confrontacién finalizando con una pro-
puesta. ' :

El Dr. Silva reflexiona en voz alta y
solicita mayor atencién, mayor impor-
tancia a aquellas personas que trabajan
con determinado problema de tipo so-
cial, para dar respuestas practicas a los
problemas a los que se enfrentan y rom-
per con el mito de que las Ciencias So-
ciales solamente tienen que ver con el
nivel de comprensién y dejar de ser
meros profetas del desarrollo como es-
pectadores de los fenémenos sociales.

Concluye su exposicién sugiriendo
el cultivo de la tecnologia social. A
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través de la razén se puede lograr una
sociedad mas razonable.

COMENTARIOS

La critica ya no se toma en cuenta
incluso se le soslaya, no se sabe si eso
lleve a tecnologia social, no se sabe si
este bien derivado, pero es necesario
discutir ‘mas ampliamente todo, el c6-
mo pues estamos trabajando con seres
humanos, no se debe hacer sélo inter-
pretaciéon sino analisis propositivos, €s
necesario dar un viraje y dejar de ser
solamente interpretativos , es necesario
trascender, lograr una planificacién de
los efectos y no sélo de las causas.

CONFERENCIAS ORIENTADORAS

M.C. Bernardino Mata Garcia
Coordinador de PISRADES

£l Maestro Mata expuso brevemen-
te algunos problemas que se tendrfan
al conformar los Centros o Institutos de
Investigacion. Dio inicio a su ponencia
haciendo un analisis histérico de la
UACH, y de la investigacion al interior
de ésta. Habl6 de los grupos pioneros
que se fueron creando para la década
de los ochenta, del cémo durante
1989-1990 se crean los fondos comu-
nes e incluye el de investigacién, hasta
llegar a 1995, afio en el que se crean
mas de treinta programas de investiga-
cién, notando que algunos de ellos
trabajan de manera arbitraria, otros a

escasos tres afios se han escindido, la
mayorfa siguen siendo programas de-
partamentales, otros tienen caracter
nacional y sus resultados son limita-
dos.

Otra limitacion importante que ac-
tualmente se tiene es la falta de regla-
mentacién para la creacion de centros.
La consolidacién de los programas, para
el Maestro Mata requiere de trabajo
colectivo, productivo, proyectos de in-
vestigacién con financiamiento externo,
reconocimiento externo e interno.

El  Comité  Académico - del
PISRADES solo trabaja intensamente
una vez al afio, no es posible realizar
reuniones frecuentes por lineas de
investigacién por su ubicacion fisica.
Anualmente se realiza un seminario
interno para analizar los proyectos. En
febrero de 1999 se discutira su perma-
nencia o no.

Para el coordinador del PISRADES no
es coherente que en la Universidad
existan programas duplicados o con las
mismas lineas de investigacién como los
de Economia e Historia y desde su punto
de vista es evidente el poco interés de
fos coordinadores de programa por me-
jorar la situacién actual.

PROPUESTA

Que en este evento se constituya una
comisién de trabajo que sea la encarga-
da de elaborar una propuesta para la
creaci6n del Centro o Instituto.
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VIVENCIA DEL PROGRAMA PIEA
(Programa de Investigacién en Educa-
cion Agricola)

Liberio Victorino Ramirez
Coordinador del PIEA.

Parte de una Premisa General: La
constitucién de los programas de inves-
tigacién surge de manera intermitente.

El PIEA retoma lo ya existente pero
que estaba aislado, es decir las personas
que fortalecen las lineas de investiga-
cién del programa son aquellas que ya
contaban con trabajos sobre esas lineas.

LAS LINEAS

" Politicas Educativas
Sujetos de la Educacion
*Procesos Curriculares
Educacién y Cultura

LA ESTRUCTURA

¢ Coordinacién General
¢ Coordinacién por Ifnea
¢ Comité Técnico

EL FINANCIAMIENTO

» 80 % Presupuesto de la UACh
o 20 % UNAM, SEP, ENEP

ANALISIS CRITICO
(Reconocimiento y Potenciacién)
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Obstaculos:

s Pobre integracion

¢ Escasa cultura de la evaluacién

» Baja Eficiencia Administrativa

* Pobre vinculacién con alumnos y

tesistas

e Pocos espacios de formacién de
profesores

* Poco interés por la investigacién
bésica

« Insuficiente financiamiento

Posibilidades (si se puede logran:

¢ Una mayor integracién
* Una mayor evaluacién

- e Incremento de la eficiencia ter-
© minal

» Mayor vinculacién con maestros
y alumnos

» Busqueda de nuevos espacios

+ Busqueda del equilibric entre la
investigacion tedrica y la aplica-
da

¢ Busqueda de financiamiento ex-
terno

PROGRAMA DE ESTUDIOS DE LA
CUENCA DEL PACIFICO

Luis Llanos Hernandez y Arturo Ramos
Después de hacer algunas referen-

cias de documentos de analisis sobre
las Ciencias Sociales se refieren al c6-
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mo se concibe actualmente a la investi-
gacién en este campo: como una acti-
vidad fundamental de las instituciones.

e Basica

« Inter y multidisciplinaria

¢ Vinculacién

e Docencia y posgrado de
alta calidad

Contexto que permite justificar la
creacion de este tipo de centros o insti-
tutos.

Los miembros del programa se en-
cuentran inscritos en programas de
superaci6n muy ligados a la academia.
La investigacién no es solo el estudio
sistematico sino el intercambio con
otros equipos de investigacién en un
ambito no solo nacional, sino interna-
cional.

El Programa de la Cuenca ha consti-
tuido grupos de asesores de otras insti-
tuciones que intercambian experiencias
con los profesores de la UACh., es un
programa multidisciplinario, privilegia
los trabajos comparativos, lo que los ha
llevado a conocer otro tipo de enfo-
ques, cuenta.con una produccién de
textos publicados, con una relacion con
la red de investigadores, con el centro
APEC del Colegio de México, aunque
no ha logrado aglutinar de manera sis-
tematica a estudiantes.
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COMENTARIOS A LAS
CONFERENCIAS ORIENTADORAS

Patricia Muiioz

La trayectoria de los programas de
investigacion, el desarrollo de los mis-
mos, la fragmentacion incluso de tipo
politico, son factores que impiden que
los profesores investigadores de la uni-
versidad se aglutinen y aporten.

David Oceguera

Se qued6 con la idea de que se
identificarfan los problemas y las pro-
puestas para avanzar hacia una mayor
concurrencia y definir si’la creacion de
un instituto o centro seria la solucién a
los problemas.

Bernardino Mata

No existe trabajo colectivo, el es-
fuerzo es mayor de parte de los coordi-
nadores. Los problemas concretos exis-
ten . Habria que discutir si entre los
programas participantes se pueden
resolver a partir de la creacién de los
institutos o centros.

Liberio Victorino

Falta trabajo que muestre mas la
consolidacién de los programas. El
objetivo del evento era conformar los
grupos que tengan como base la crea-
cién de los institutos y centros. Es im-
portante y necesario analizar desde las
lineas de investigacion.
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Arturo Ramos

El proyecto de creacién de un insti-
tuto que tiene que ver ya con las Cien-
cias Sociales es algo que distingue a la
UACh de las demds instituciones pues
hay agrénomos que estan integrados a
los programas de investigacién. El con-
cepto de Centro es mas conocido inter-
nacionalmente.

LA INVESTIGACION DE LA
CULTURA: HACIA UNA
PLATAFORMA INSTITUCIONAL

David Oceguera

Responsable del grupo de investigacién
sobre la cultura

Este es un grupo que ain no esta
conformado en su totalidad, hay cuatro
integrantes, con cinco temas en total.

PROGRAMA DE INVESTIGACION EN
ECONOMIA, ADMINISTRACION Y
COMERCIO INTERNACIONAL

Objetivo Principal: desarrollar in-
vestigacion interdisciplinaria, y tener un
espacio en el ambiente universitario.

Lineas de Investigacion:

¢ Economia Politica
» Administracién Agropecuaria
o Comercio Internacional
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Integrantes

e 30en total

Metodologia

o Cientifica

Estructura

« Coordinador

o Comité Cientifico

Logros

¢ Publicacion Revista Controversia
XXI|

¢ Libro Introduccién a la Filosofia
e Sistema electrénico del TLCAN
o Historia del Porfiriato

s Direccién de mas de 100 tesis
Jornadas de asesoramiento a
ONG 'S, BANCOMEX,
FUNDACE, Unién Europea,
Universidad Tecnolégica Net-
zahualcoyotl

PROGRAMA DE INVESTIGACION EN
ECONOMIA

Ignacio Caamal Cahuich, Coordinador
del Programa

El programa de investigacion en eco-
nomia se crea desde el afio de 1995.
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Lineas de Investigacion

» Politica Agricola

* Mercados

¢ Finanzas

¢ Relacién Beneficio-costo

e Organizacion de Productores y
Desarrollo Rural

Proyectos de investigacién

e 1987 + de 60 proyectos
e 1988-1989 + de 90 proyectos

Resultados de investigacion
e 60 titulados en brorhedio

o 60 titulados en promedio
eventos, conferencias cursos

Preocupaciones

Existen funciones que se desarrolian
por los programas de investigacion u
otras areas que debieran estar desarro-
llando entre otros los subdirectores de
investigacién, pues por ello los DEIS
tienen sus funciones muy especificas de
: ensefianza, investigacién, servicio y
difusion y que se duplican con los pro-
gramas.

3Qué hay que hacer con esa duali-
dad de funciones e instancias? y 3Qué
tan necesario es buscar otra -mas? Hay
dispersion en las funciones de los pro-
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gramas ya que hay actividades que
realizan los profesores, como estudios,
y eso lo consideran como un avance,
cuando en realidad esa actividad le
corresponde a las subdirecciones aca-
démicas de los DEIS, como parte de sus
programas de actualizacién, asimismo
los seminarios de titulacién que deben
estar ‘coordinados por areas como CE-
CySu.

Los DEIS tienen la obligacion de

publicar el material bibliografico y tam-
bién se genera en los programas

PROPUESTAS

Que se lleve a,cabo un diagnds-

tico de los grupos de investigadores

que no concurren a los programas
de investigacién, porque no se re-
conocen ni como entidad académi-
ca, ni politica, investigar ;Por qué la
gente no se acerca? ‘

2.  Que se otorgue un tiempo mayor
para la creacién del instituto, que la
discusién sea mas seria.

3.  Mayor discusion.

PRIMER TALLER DE INTERCAMBIO

Denis Hofman, Coordinador de la Li-
nea: Procesos Curriculares

El Coordinador de esta linea explicé
brevemente cudles han sido los plan-

teamientos y sublineas al interior del
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programa ‘de Educacién. Asimismo
informé que se lleva a cabo el anélisis
de que la linea retome su titulo original
(Desarrollo Curricular), ser mas selecti-
vos en los proyectos y la realizacion de
proyectos en aquellas lineas que no se
contemplan:

Sublineas :
Disefio
"~ e Seleccién y organizacién de con-
" tenidos

e Seleccién y organizacion de ex-
-periencias

+ Administracion Curricular

Evaluacién Curricular

Descubrir los problemas, plan-
tear la valoracién a partir de va-
rias teorias de analisis

Gestion y Seguimiento

" ;Como el docente interactua con
su institucién formal (planeacion
educativa).

Terry Carol, Coordinadora de la Linea
Educacion y ‘Cultura. Programa de Edu-
cacién Agricola.

Proyectos

1995 cinco proyectos
. 1996 ;7 »

1997 cinco proyectos

1998 once proyectos
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Para la coordinadora de esta linea
de investigacién el término de las acti-
vidades sustantivas que manifiesta el
Estatuto de Educacién Investigaci6n y
Servicio estd mal entendido, mal apli-
cado, mal utilizado, pues existen pro-
yectos para la investigacion e investiga-
cién para el servicio y todos justifican la
integraciéon con la docencia, estd de
acuerdo en que eso es parte de las obli-
gaciones de otras dreas y que la investi-
gacién la revuelven con otras funcio-
nes. Existe también duplicidad en los
proyectos -dentro del Comité de Servi-
cio, que son exactamente iguales a
algunos ya existentes en los programas
de investigacion. La gran mayoria de
los proyectos son de tipo analitico-
descriptivos. Lo anterior refleja que a
veces los objetivos de'los programas se
dejan de lado y se crean nuevos pro-
yectos o se retoman [os ya abandona-
dos para justificar el financiamiento.

Comentarios

Es necesario tener claridad de la ca-
lidad de la investigacion, de tal manera
que se analice si el gasto que represen-
tan proyectos de investigacion para
tesistas que representa del 80 al 90%
de presupuesto para investigacion en el
que se le estd ensenando a los alumnos
a investigar se puede definir como in-
vestigacion de calidad. Eso no es inves-
tigacién.

Es necesario dejar de ser individual
para impactar hacia fuera.
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Es necesario proponer proyectos de
desarrollo y no quedarnos con proyec-
tos de investigacién y servicio solamen-
te.

2do. TALLER DE INTERCAMBIO Y
ANALISIS (8 de diciembre 1998

Liberio Victorino, Coordinador de la
Linea Politicas en Educacion Agricola
Superior.

" La linea No. 1 de investigacion del
PNIEA abarca los estudios y proyectos
de investigacion sobre politicas educa-
tivas. Especialmente entiende a las
politicas como aquellas acciones que
tienen por objetivo orientar los distintos
proceso de: financiamiento , de descen-
tralizacién, de vinculacion, reforma
académica o universitaria. Todas ellas
en sus distintas dimensiones a nivel
multinacional, nacional e institucional.

En esta linea se han consolidado al-
gunos trabajos a nivel macro y a nivel
nacional e institucional.

Actualmente y sobre todo para 1999
se va a trabajar en torno a la anterior
triada, con base en los siguientes pro-
yectos: '

1. La integracion de la Educacion
Agrfcola Superior en Norteamérica.

2. Lla integracién de la Educacién
Agricola Superior en América La-
tina y el Caribe.

3. La modernizacién y el Proyecto
Nacional en la Educacién Agrico-
la, entre otras.

Propuesta

Que se estudie la posibilidad de
aglutinar aquellos profesores que han
venido investigando sobre esta tematica.

Miguel Angel Sémano Renterfa, Coordi-
nador de la Linea Cuestién Etnica, del
programa PISRADES. El Coordinador de
esta Linea informé la posibilidad de
convertirse en un programa, cuenta con
tres sublineas: La Cuestion Etnica, la

Identidad y la Cuestién-Cultural.

Acuerdo: creacién de un centro de
documentacién conjunto con el grupo
de investigacién sobre la cultura.

Arturo Ramos, Coordinador de la Linea
Globalizacion y Bloques, del Grupo de
Estudios sobre la Cuenca del Pacifico.

Objetivo

Analisis de la Educacién Agricola
Superior. ‘

Metodologia

identificar bajo un enfoque histéri-
co el contexto internacional, a partir de
estudios comparativos (aplicacion de la
ciencia y la tecnologfa).
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Comentarios:

Duplicidad de lineas de investigacién
con respecto al programa de Educacién
Agricola. Es necesario contemplar los
trabajos como complemento, para abrir
‘una perspectiva muy grande para el
Centro. Analizar la normatividad, que
permita que los investigadores puedan
trabajar en varios temas.

Aprovechar los contactos, los apo-
yos externos para beneficio de la insti-
tucién o del Centro.

Es necesario elaborar el documento
escrito que sefiale las fortalezas y debi-
lidades.

Retomar alguna ideas fundamentales
del resumen del coordinador de la linea
de sociologia rural de programa de
PISRADES, que permita considerar pro-
puestas como la del espacio fisico, para
definir la creacién del centro o instituto.

No existe un planteamiento institu-
cional en el que se reconozca que los
centros o institutos son una forma. mayor
de organizacion para la investigacién, es
necesario generarla.

Los programas de investigacion insti-
tucionales no estan teniendo resultados,

" no producen.

Es indispensable identificar los pro-
blemas que existen y las propuestas
para avanzar hacia la creacién de los
Centros o Institutos.

CONCLUSIONES

Se conforma el equipo de trabajo pa-
ra la elaboracién del documento con las
siguientes personas: Bernardino Mata
Garcia, Liberio Victorino, Luis Llanos,
David Oseguera, Javier Ruiz Ledezma,
Alfredo Castellanos, Ma. Luisa Saavedra
Sola, Anaya Roa, Arturo Ramos, Alicia
Méndez Zavala.

22 de enero de 1999, reunién del
equipo de trabajo, revisiéon del docu-
mento propuesto reunién comisién 12
de febrero de 1999.

Reunién plenaria presentacion ante
el grupo participante en el Simposio 19
de febrero de 1999.

Entrega de documento 29 de febre-
ro de 1999.
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PROPUESTA DE CREACION DEL

CENTRO UNIVERSITARIO DE ESTUDIOS INTERDISCIPLINARIOS

DEL MEDIO RURAL ’
(CUEIMER)

I. CONSIDERANDO:

1°.

2°,

Que en el contexto de los cambios
institucionales que se estin generan-
do .en la Universidad Auténoma
Chapingo, en el rubro de las funcio-
nes bésicas, es particularmente im-
portante lo relacionado con la inves-
tigacion, entendida esta como la
produccién de nuevos conocimien-
tos v la creacion de nuevas dreas de
analisis sobre problemas del medic
rural regional y nacional; asi como la
necesidad de que, como producto de
ello, se actualicen los propios conte-
nidos de la docencia en sus diferen-
tes niveles académicos, desde el ni-
vel medio superior hasta el superior.

Que dentro del conjunto de los Gru- -

pos y Programas de Investigacion y
Servicio (GyPlyS) que se han institu-
cionalizado en la UACh, desde
1995, el cuerpo de académicos ads-
crito a los distintos Departamentos de
Ensefanza, Investigacion y. Servicio

3°.
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Liberio Victorino Ramirez
Miguel A. Sdémano Renteria
David Oseguera Parra
Bernardino Mata Garcia

(DEIS) ha jugado un papel fundamen-
tal para iniciar el proceso de consoli-
dacion de la investigacién en las
areas de ciencias basicas, agron6mi-

* cas sociales y humanisticas.

Que en la UACh es comun la emi-
gracion de profesores, a los cuales la
propia institucién contribuy6é a fi-
nanciar su formacién como investi-
gadores, via los estudios de Docto-
rado. Ello se debe a que a su regre-
so, la Universidad no les ofrece
dreas especiales de desarrollo como
investigadores, lugar y facilidades
que si encuentran en otras Universi-
dades o Centros de Investigacion del
interior del pafs. Al respecto, consi-
deramos que en los dltimos 10 afios,
de los 1200 profesores-
investigadores que tiene la UACh,
entre el 10 y 15% de ellos se han
consolidado como investigadores en
su propia drea de conocimiento Y,
de esos, el 50% tienen el grado de
Doctor o estin a punto de conse-
guirlo.
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4°. Que las dificultades propias de la
estructura administrativa de la UACh
orientada primordialmente a la do-
cencia, relega a segundo término a
la investigacion y a un tercer lugar al
servicio; pero aln bajo esas condi-
ciones se ha venido incrementando
la funcién sustantiva de investiga-
cion y la difusién de sus resultados
en diversos espacios de investiga-
cién, tales como: Seminarios de in-
vestigacion al interior de los GyPlyS,
Jornadas anuales de Investigacion
coordinadas por la Subdireccion
General de Investigacion y Servicio,
y la asistencia a Congresos Naciona-
les e Internacionales, entre otros.

11, DIAGNOSTICO INSTITUCIONAL

Ademas de las consideraciones gene-
rales antes expuestas, la principal justifi-
cacion de la creacion del Centro de
referencia es el encausar académicamen-
te la evolucion de la organizacién de la
investigacion propia de los DEIS, la for-
macién y el desarrollo de los investiga-
dores e investigadoras, y el cumplimien-
to de una politica de retencién de los
profesionales de la investigacion de los
DEIS, con una gran responsabilidad de
las autoridades centrales de la UACh. De
tal manera que:

1. En cuanto a la evolucion de la orga-
nizacién de investigacion, se tiene
que reconocer que tanto los cambios
externos propiciados y difundidos
por instancias nacionales como el
CONACYT, el Sistema Nacional de
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Investigadores, asi como las propias
Fundaciones internacionales y na-
cionales que dan financiamiento pa-
ra la investigacion, exigen condicio-
nes garantizadas para otorgar finan-
ciamiento a los proyectos de distinta
indole o areas del conocimiento, por
lo que s6lo bajo una politica coordi-
nada, institucionalmente, la investi-
gacién puede garantizar crecer en
una perspectiva de diversificacion
agresiva en los recursos financieros.
internamente, no se niega y los
avances y el-desarrollo mediante el
esquema de los Programas Universi-
tarios de Investigacion, pero también
hay limitaciones en cuanto a la am-
bigiiedad y, a vetes, hasta indiferen-
cia de algunos de los tomadores de
decisiones al respecto, particular-
mente en algunos de los DEIS.

El desarrollo de los investigadores es
de vital importancia en una univer-
sidad publica como la UACh. Sin
entrar en polémica respecto a que si
el tipo de docencia que se imparte
en cualesquiera de los niveles edu-
cativos se liga con la investigacion,
lo cierto es que la vinculacion do-
cencia-investigacion debe ser per-
manente y recreativa.

Durante mucho tiempo se creyd que
la' docencia y la investigacion eran
incompatibles, ya que el docente s6-
lo transmitia el conocimiento. Sin
embargo, en la medida en que se
reconoce la estrecha vinculacién en-
tre investigacién y docencia, espe-
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cialmente por el sector de académi-
cos que interesados en retroalimen-
tar la docencia con nuevos conoci- .
mientos productos de la investiga-
cion e incluso con nuevas précticas
docentes innovadoras, provenientes
de la. didéctica de la investigaci6n y
de las experiencias en la formacién
de nuevos investigadores, la necesi-
dad de imaginar formas superiores
de organizaci6n de la investigacién
se vuelve apremiante. las -incerti-
dumbres que al respecto se presen-
tan en la UACh, la obligan a repen-
sar su quehacer y a innovar formas
de organizacién creativas y eficien-
tes para lograr la vinculacién docen-
cia-investigaciéon.

En cuanto a la politica de retencién
de investigadores por parte de las
autoridades de la UACh, esta medi-
da debe ser decisiva si se quiere
consolidar una planta de profesores
que en.los hechos se desarrollaran
como. investigadores-docentes y se-
ran, inicialmente, los pioneros del
despegue de la investigacion univer-
sitaria vfa la diversificacién de sub-
sidios y recursos financieros con el
fin de desarrollar dicha actividad
sustantiva. Para el fortalecimiento de
esta planta de investigadores, se su-
giere implantar diversas medidas de
apoyo a través de los programas y
grupos de investigacion bajo la co-
ordinacién del Centro, y la asigna-
cién de recursos e infraestructura
para el funcionamiento del Centro
de Investigacion propuesto. Por ello,
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la decision y accién de las autorida-
des centrales, respaldadas por el
Consejo Universitario y las areas
académico-administrativas, serd de-
cisiva en este nuevo proyecto.

11l. NORMATIVIDAD Y MARCO INSTI-
TUCIONAL

Como ya se ha establecido la investi-
gacion es una de las funciones basicas
de la UACh. De igual forma la investiga-
cién como la docencia gozan de una
libertad para abordar tanto teérica como
empiricamente sus propios objetos de
estudios o problemas a investigar.

Con el proposito de que nuestra pro-
puesta sea viable y factible y no violen-
tar la estructura de la Ley Organica de
creacion de la UACh ni del Estatuto
Universitario actualmente vigente, la
propuesta de creacion del Centro Uni-
versitario de Estudios Interdisciplinarios
del Medio Rural se presenta como una
alternativa para consolidar los programas
y grupos de investigacion que tienen por
objeto de estudio algin problema social
o productivo del medio rural.

IV. DEFINICION Y CARACTERIZACION
DEL “CUEIMER”

CENTRO

En comun acuerdo con lo que esta-
blece el Estatuto Universitario actualmen-
te vigente, se propone la figura de Centro
y no la de Instituto o alguna otra deno-
minacién no contemplada por nuestra
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actual normatividad institucional. Ade-
mds, existen actualmente tres anteceden-
tes en este tenor: el CIESTAAM, el CICA-
PLAE y el Centro de Agroforesterfa, que
ya han logrado el reconocimiento insti-
tucional, aunque tengan muy diferente
desarrollo cada uno de ellos.

UNIVERSITARIO

Queremos asumir nuestra doble con-
dicién universtiaria: la de un 6rgano de
una institucién universitaria y la de ser
una instancia que actuard a nivel del
conjunto de la universidad. En el primer
caso, el Centro cobra una definicién
singular al ser parte de una universidad
publica que surge en los afios setentas
como producto de la transformacién y
proyeccién de la Escuela Nacional de
Agricultura. En cuanto a lo segundo, el
Centro pretende aglutinar Programas,
Lineas y Proyectos de Investigacion con
participacion de personal académico,
estudiantes, administrativos y directivos
de diferentes departamentos (DEIS) e
instancias de la administracion central,
convirtiéndose asf en un &mbito de traba-
jo a escala de la institucién universitaria.

DE ESTUDIOS

En lugar de nombrarlo como Centro
de Investigaciones, preferimos el de
“Centro de Estudios” porque a pesar de
que la investigacién ser4 una actividad
fundamental y vertebradora, no deseamos
reducir su quehacer a dicha funcién. De
hecho, el Centro se origina en la necesi-
dad de contribuir a la consolidacién vy

desarrollo de Programas y Grupos de
Investigacion y de Servicio. Hay que
considerar que el vocablo “estudio” tiene
una amplia gama de significados: apren-
dizaje, experiencia, ensefianza, nociones,
examen, andlisis, dibujo o pintura, espa-
cio intelectual o escolar, laboratorio de
radio, T.V. o cine, etcétera. Por lo ante-
rior, el término de “estudios” nos servird
para denotar la actuacién del Centro en
las funciones universitarias de docencia
(vinculéndola con la investigacion), servi-
cio (en ‘el que la ENA-UACh tiene ya
larga tradicién) y difusién de fa cultura.

INTERDISCIPLINARIOS

~ Sigue siendo un retd al realizar traba-
jo interdisciplinario, aunque ya se ha

avanzado en la concepcién de la agro-
nomfa desde los afios setentas y ochen-
tas al entenderla como un complejo de
ciencias, y al aceptar la contribucién de
las ciencias sociohistéricas en el queha-
cer de la investigacién agricola. No obs-
tante, la mayoria de los proyectos de
investigacion sigue conduciéndose con
una perspectiva disciplinaria o multidis-
ciplinafia a lo sumo. Pese a este ritmo
lento en la colaboracion de disciplinas,
en algunos campos como el de la inves-
tigacion cultural o el educativo, ya se
habla de horizontes transdisciplinarios.

DEL MEDIO RURAL

Queremos enfocarnos al medio rural

y no a las cuestiones agricolas o agrarias, -

porque no pretendemos una reduccién a
los aspectos productivos (lo agricola) ni a
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los relacionados con la estructura agraria
o a los implicados en la nocién de terri-
torio (lo agrario). Ubicamos nuestros
objetos de estudio en el medio rural,
entendiendo a éste como universo y eje
temdtico de nuestros proyectos, en los
que incluimos tanto aspectos agrarios
como productivos, pero también una
gama amplia de fendémenos: sociales,
humanisticos y. culturales del mundo
rural, tomando en consideracién la inter-
penétracién entre éste y el espacio urba-
no (la nueva ruralidad).” ‘

V. OBJETIVOS

Los objetivos del Centro Universita-
rio de Estudios Interdisciplinarios del
Medio Rural, son:

General

Coordinar y promover la investiga-
cion y el servicio en distintas dreas del
conocimiento de las ciencias bésicas
agricolas, sociales y humanisticas del
personal adscrito a la UACh y de otras
instituciones afines, abocadas al estudio
de problemas del medio rural regional,
nacional e internacional.

Particulares ‘

1. Coadyuvar a la consolidacién de un
equipo basico de investigadores que
por su trayectoria en el campo de la
investigacién, les permita interrela-
cionarse con otras comunidades de
investigadores ligadas al mismo
campo de conocimiento. '

2. Promover la formacion de nuevos
cuadros de investigadores, cuyo
prop6sito fundamental sea generar
nuevos conocimientos y vincularse a
los nucleos o grupos de investigado-
res que tengan un mismo objeto o
campo de conocimiento desde dis-
tintas disciplinas cientificas.

3. Fortalecer la vinculacién de la inves-
tigacién con la docencia en los nive-
les y reas adecuadas, segtin la natu-
raleza y tipo de investigacion que se
practique.

4. Consolidar los programas universita-
rios de investigacion y grupos de in-
vestigadores que tengan por objeto
de investigacién problemas sociales
y productivos en el &mbito rural.

5. Vincular a los investigadores con los
productores y poblacién del medio
rural, mediante proyectos de inves-
tigacion y servicio que aporten y
contribuyan a solucionar los diver-
sos problemas a que se enfrentan
cotidianamente los grupos y comu-
nidades del campo mexicano.

V1. |NTEG‘RACION DEL “CUEIMER”

El CUEIMER se integrara, en princi-

pio, mediante la sumatoria de los Grupos

y Programas Universitarios de Investiga-
cién y Servicio que han participado en la
elaboracion de la presente propuesta y
que son: PISRADES, PINEA, Cuenca del
Pacifico, Historia (Castellanos et al) y
Cultura Rural.
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Programa

Objetivo de Investigacion

PISRADES

PUIEA

CUENCA DEL PACIFICO

HISTORIA

En este programa se confrontan, afinan y generan me-
todologias para estudios de regionalizacion agricola,
pecuaria y forestal. Se realizan estudios e investigacio-
nes relacionadas con los factores econdmicos, politicos
y culturales que inciden en las condiciones materiales
de vida y las relaciones sociales del medio rural.

Este programa tiene como objetivos el contar con un
diagnéstico de los principales problemas educativos

que afectan a esta institucién y formar un banco de-

datos que sirva de fuente para apoyar otras investiga-
ciones internas y externas a la UACh.

ban

Este programa tiene como objeto de estudio los suce-
sos ocurridos en la actividad agricola y en la cuestién
agraria de México.

LINEAS DE INVESTIGACION

En funcién de los Programas propuestos para conformar el CUEIMAR, las Lineas de

Investigacion seran:

Programa

Lineas de Investigacién

PISRADES

PUIEA

Regionalizacion agricola

Desarrollo sustentable

Organizacion y cooperativismo agrario
Politica agraria

Sociologia Rural

" Trayectorias escolares

Desarrollo curricular _
Formaci6n de profesores investigadores
Politicas para la educacién agricola superior
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CUENCA DEL PACIFICO  Politicas agrarias comparada
Educacién, politica y cultura
Relaciones México-Asia Pacifico

HISTORIA Historia agraria
' Historia de la agronomia
Historia de la ciencia y de la tecnologfa
VINCULACION INVESTIGACION- VINCULACION INVESTIGACION-
DOCENCIA SERVICIO

- El Centro ofrecera, a los DEIS de la
UACh vy a los interesados de otras
instituciones, cursos o diplomados
basados. en la experiencia de sus
profesores investigadores y en los
resultados de los proyectos de inves-
tigacién. En principio se pueden rea-
lizar los siguientes:

1. Diplomado: Despachos y Em-
presas Agropecuarias.

2. Curso de Actualizacion para
Profesores de Educacién Agri-
cola Superior.

3. Curso: Metodologia de Investi-
gaciones Histdricas.

4. Diplomado: Derecho Rural,
Derecho Ambiental y Derechos
de los Pueblos Indios.

En la medida de lo posible, los pro-
gramas de investigacion del Centro rea-
lizardn actividades tendientes a vincular
los resultados e innovaciones obtenidas
en sus proyectos con el sector producti-
vo: ejidos, comunidades, organizaciones
campesinas, empresas, instituciones
gubernamentales y no gubernamentales,
etc.

VIl. REQUERIMIENTOS
1. ESPACIO FISICO:

Uno de los principales requisitos pa-
ra el buen funcionamiento del Centro de
Investigaciéon es un espacio fisico que,
por lo menos, de cabida a los coordina-
dores de Programa que quedaran agluti-
nados en el Centro y ademas de contar
con un area secretarial y administrativa.

En principio se integrardn cuatro
programas y se requiere de un espacio
secretarial amplio y una oficina para la
coordinacién del Centro, ademds de
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una oficina administrativa para el mane-
jo de recursos financieros, necesarios
para la operacion del Centro y apoyo a
los programas y proyectos de investiga-
ci6n. Por lo cual se requiere de un es-
pacio de, por 1o menos, ocho cubiculos
ademas de un espacio para el Centro de
Documentacién, otro para una Sala de
juntas y se requiere de un pequeiio
almacén para guardar materiales de
oficina como son papel, folders, cartu-
chos para impresora, etc.

2. RECURSOS HUMANOS Y Fi-
"NANCIEROS:

Se requieren recursos financieros pa-
ra mantener en operacion el centro,
como es el pago de teléfonoffax, pago
de linea de internet y gastos de combus-
tible y viaticos para las salidas para reali-
zar investigacion. Se debe contemplar el
pago del salario de dos secretarias o tres
y la de un administrador que se encar-

Se requiere muebles para cada uno

de los cubiculos: un escritorio, un libre-
ro y una mesa de computadora para los
coordinadores, y cuatro escritorios mas

para pe_rsonal administrativo. Se requie-

ren de 20 sillas y un sillén de espera
para visitantes del Centro, ademas de

un servibar y una cafetera para reunio- .

nes y seminarios que se organicen. Se
requiere de una pantalla de proyeccio-
nes y un pizarrdn para marcadores que
seran utilizados en conferencias, ade-
mas de una mesa grande, con pafio, y
diez sillas para reuniones. El Centro de
Documentacién requerird de anaqueles
para la colocacién de documentos clasi-
ficados asi como una mesa para consul-
ta de los usuarios. Co

4, PUBLICACIONES DEL-CENTRO:

Se requerird de apoyb financiero pa-
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VIl ESTRUCTURA DEL CUEIMER

iSUBDIRECCION GENERAL DE INVESTIGACION Y SERVICIOl
]

|APOYOSECRETAR!ALYADMINISTRATIVO|| COORDINACION DEL CUEIMER || COMITE TECNICO-CIENTIFICO

|

COORDINADORES DE PROGRAMAS
DE INVESTIGACION

COORDINADORES DE LINEAS (GRUPOS)
DE INVESTIGACION

RESPONSABLES DE PROYECTOS |.
DE INVESTIGACION

COLABORADORES DE PROYECTOS
DE INVESTIGACION

gue de las operaciones. financieras del ra pagar a un edltor que trabaje los. Notas:
Centro. materiales para publicar que resulten

como producto de la investigacion que
se realiza y que es necesaria difundirla,
, ademés de coptar con los recursos fi-

Por lo menos se requieren de 7 com- nancieros y materiales para la impre-
putadoras para el funcionamiento del si6n de dichos materiales, que podran
Centro, considerando que el Coordina-  ser desde folletos hasta libros sobre
dor del Centro y de los Programas reque-  aspectos relevantes de los Programas de
riran de una cada uno, ademés dos mas  |nvestigacion. Para ver las necesidades 2. El Comité Técnico-Cientifico se
para las secretarias (una para la adminis-  anuales de publicaciones, los progra- conformard con los Coordinadores El Coordinador del Centro se man-
tracién y otra para intemet-Centro de  mas integrantes del Centro integraran de Programas de Investigacion y tendrd en funciones durante cuatro
Documentacion). Ademds se requerirdn  n Comité Editorial o de Publicaciones Servicio adscritos al Centro. anos y tendra como funcién primordial
de do§ vehiculos, uno pequefio para los  4el Centro con el propésito de evaluar coordinar todas las actividades acadé-
coordmadores‘ y otro para las salidas de y programar la publicacién de los dife- ' L0§ qurdinadores de Programa de micas que realice el Centro, dentro y
los grupos de investigacion. rentes materiales. Investigacion seran nombrados por los fuera de la Universidad. El Coordinador

investigadores adscritos a cada Progra-
1. El Coordinador del Centro sers ™Ma delCentro.
designado en una reunién de los '
Coordinadores de Programas de In- 3. Los Coordinadores de Linea de
vestigacion y Servicio inscritos en Investigacién se nombraran en reu-
el CUEIMER y su funcié6n inicial se- niones de investigadores por cada
ra conseguir la infraestructura y re- Iinea del Programa. ,
cursos para el Centro.

3. RECURSOS MATERIALES

FUNCIONAMIENTO DEL CENTRO.
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del Centro ser4 elegido por los coordi-
nadores de Programa que integren el
Centro, la eleccién se dard por mayoria
de votos sobre los candidatos que pre-
senten su programa de trabajo que
pretendan desarrollar en el Centro.

Los Coordinadores de Programa se
mantendran en funciones durante dos
afios y se podréan reelegir una vez con-
tinuamente. Para desempefiar la fun-
cion de Coordinador de Investigacién
de un Programa, el coordinador sera
elegido por los investigadores miem-
bros del Programa en cuestion y la
eleccién se hara por mayoria de votos
ante una terna de candidatos que se’
registren y cumplan con los requisitos
que establezca el Centro en su regla-
mentacién interna. La funcién primor-
dial de los coordinadores de Programa
es que tendrén que coordinar las activi-
dades académicas que desarrolie el
programa y se coordinard con los res-
ponsables o coordinadores de linea,
para dar seguimiento a las actividades
académicas de su linea y otras que se
“realicen.

Dentro de los Programas deberd haber
Coordinadores de Linea de Investiga-
cién que se encargardn de coordinar las
actividades correspondientes a su linea
y dardn seguimiento a los proyectos de
investigacién. Los responsables de pro-
yectos de investigacién tendran que ser
profesores-investigadores adscritos  al
programa y al Centro de Investigacion
para que pueda fungir como investiga-

dor y poder ser electo para alguna co-
ordinacion.

El Comité Técnico-Cientifico

‘Estar4 integrado por los Coordinadores

de Programa y-lo presidira el Coordina-
dor del Centro, quien ejecutara los
acuerdos que tome este cuerpo cole-
giado, con el fin de dar cumplimiento a
los objetivos y metas que se haya plan-
teado el Centro a lo largo de un perio-
do de cuatro afos y que se encargard
de hacer la evaluacién y programacién
anual de las actividades académicas
que realice el Centro dentro y fuera de
la Universidad.

Las funciones que debe asumir el
Comité Técnico-Cientifico es velar por
una distribucién adecuada de los recur-
sos para hacer investigacion, que revise
las lineas y los proyectos en los cuales
estén trabajando los miembros del Cen-
tro de Investigacién y ademas hagan
una evaluacién de los resultados y los
productos de cada programa y linea de
investigacién y se planeen actividades y
proyectos conjuntos de . investigacion
cuando las condiciones asi lo requie-
ran. Ademés el Comité mencionado
avalard anualmente el ejercicio del

presupuesto para todas las actividades -

que se programen por el Centro de
Investigacién dentro y fuera de la
UACh. S

Chapingo, Méx. Mayo , 1999.
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